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RESUMO

A escola, enquanto uma das agéncias de letramentos de privilégios, contribuiu para 6 - Dy
fortalecimento de uma sociedade grafocéntrica que inferiorizou e/ou neutralizou o ensmt%: i ”_‘. )
oralidade, desconsiderando-a como uma pratica social fundamental ao desenvolvimento :
competéncia comunicativa, humana e de emancipagao dos sujeitos da aprepdizagem, mesmo
em frente aos avangos dos estudos das Ciéncias da Linguagem que cantemplam o ensino do
oral como uma prética socializadora tédo relevante quanto a escrita. Nesse sentido, o artigo
analisa a concepcao de oralidade na Educacédo Linguistica do ensino de Lingta Portuguesa,
das séries finais do Ensino Fundamental. Em seu caminho metodoldgico mobiliza uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa que visa compreender alguns aspectos
historicos, tedricos e conceituais que permearam/permeiam as praticas de ensino com a
modalidade oral. Fora realizado também, uma andlise documental, da qual evidenciou-se que
ainda hoje, as préticas com a oralidade encontram-se preteridas em relacdo a escrita,
ratificando dicotomias e hierarquizagéo do conhecimento nas praticas linguageiras.
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ABSTRACT

The school, as one of the privileged literacy agencies, contributed to the strengthening of a
graphocentric society that inferiorized and/or neutralized the teaching of orality, disregarding it
as a fundamental social practice for the development of communicative, human and
emancipatory competence of subjects. of learning, even in the face of advances in Language
Science studies that consider oral teaching as a socializing practice as relevant as writing. In
this sense, the article analyzes the conception of orality in Linguistic Education in the teaching
of Portuguese Language, in the final years of Elementary School. In its methodological path,
it mobilizes a bibliographical research with a qualitative approach that aims to understand
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some historical, theoretical and conceptual aspects that permeate/permeate teaching
practices with the oral modality. A documentary analysis was also carried out, from which it
was evident that even today, oral practices are neglected in relation to writing, ratifying
dichotomies and hierarchization of knowledge in language practices.

Keywords: Orality. Linguistic education. Portuguese language. Elementary School.

1. INTRODUCAO

A sociedade brasileira caracterizou-se, estruturalmente, por reproduzir, em
todas as esferas, uma politica eurocentrada que culminou em um processo de
valorizagdo da escrita em detrimento da oralidade. Em meio a isso, a Instituicdo
Escolar, enquanto uma das agéncias de letramentos privilegiados e normatizados,
contribuiu para o fortalecimento de uma sociedade grafocéntrica, que inferiorizou e
neutralizou o ensino da oralidade enquanto uma préatica social fundamental ao
processo de desenvolvimento humano e de emancipagao dos sujeitos.,

As pesquisas relacionadas ao ensino da oralidade no cenario brasileiro néo se
constituem como uma novidade deste século, pelo contrario, sobr‘e.a Gtica de

Magalhdes (2008), desde a década de 1980 com o surgimento do movimento de,

analise critica do ensino de Lingua Portuguesa (LP), que os resultadbs dos estudos

no campo da Linguistica, especialmente da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da
Linguistica Textual e da Analise do discurso, comecaram a ser aplicados ao ensino
de Lingua Portuguesa. Tal contexto se caracterizou pelo surgimento de novos
fundamentos linguisticos e tedricos, que respaldaram diferentes estratégias de ensino
dentre as quais podemos destacar, primeiramente, o fato de surgir uma concepcao de
lingua enquanto atividade de cunho social, que se ‘volta para uma perspectiva
discursiva da linguagem. i

Essa concepcéo de lingua ocasionou outras funcdes e papéis para os atores
sociais que fazem parte da construgéb social do conhecimento. Surge, assim, uma
nova didatica do ensino da Lingua Portuguesa,-acompanhada de uma necessidade
de outras praticas docentes de ensino da leitura e da escrita, com vista ao
enfretamento da dicotomizacdo. Nesse contexto, entretanto, emergem concepcdes

acerca de lingua e linguagem, diversidade linguistica, variantes linguisticas, texto e
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discurso, oralidade e escrita reconfigurando assim, a antiga ideia de oposicao
existente entre estas duas ultimas, conforme aborda Marcuschi (2001). ;

A pratica da oralidade esta intimamente relacionada com as nossas interagoes
sociais cotidianas, pois somos participantes de situagées sociais nas quais adquirimos
a competéncia de adaptar 0s nossos discursos orais ao contexto comunicativo ao qual
estamos expostos, ou seja, comportamo-nos de um modo diferente em cada situacao -
comunicativa. Por isso, a pratica reflexiva da oralidade é também uma forma de
inclusao cultural e de socializacéo e a instituicdo escolar devera criar condi¢cdes para
que os estudantes a acessem de forma consciente® como afirma Magalhédes e
Cristovao (2018).

Estamos h& mais de quarenta anos de pesquisas relacionadas ao campo da
modalidade oral cujos resultados conduzem a proposicdo de uma alternativa de
tratamento da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa que destitui a visao

dicotdmica entre fala e escrita e as integra como “modalidades imbricadas em praticas

8 ~

sociais de uso da lingua, suficientemente produtivas em funcao dos:. contextos”": .
(Magalhaes; Cristovao, 2018, p.17). ’ L

E vélido destacar que os resultados das pesquisas na“ area nao
objetivaram/objetivam estabelecer comparacdes entre fala, oralidade e escritas
acentuando as especificidades de cada uma, mas sim, busca analisar as relacées
mutuas e intercambiaveis entre ambas. Além disso, as diversas pesquisas em torno
do ensino da oralidade reforcam o discurso de que ela devera ocupar um espaco de
destaque na disciplina de Lingua Portuguesa. Sendo que os frutos resultantes dessas
pesquisas nos conduziram a uma concepcdo de lingua enquanto fenémeno
heterogéneo, historico e social, possibilitando na atualidade a ampliacdo das
pesquisas sobre a oralidade e ensino dentro de uma pérspectiva de integracao entre
fala e escrita como observa Magalhaes e Cristovéao (2018). '

Frente ao legado das diversas produgbes brasileiras em torno do ensino da
oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa e mediante algumas indagacdes que nos

inquietam enquanto profissional docente, colocamo-nos a refletir a respeito da

3A utilizagao do adjetivo “consciente” no que se refere as praticas de ensino e de aprendizagem com a oralidade
diz respeito a necessidade de se trabalhar essa modalidade a partir de uma concepgdo de linguagem como
interacdo, “como trabalho coletivo, social, historicamente situado, e por essa razdo, orientado a uma finalidade
especifica, que se realiza nas praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais “de determinada
comunidade’(Magalh&es, 2018, p.17).
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necessidade de alguns questionamentos: Como sera que as discussdes tedricas tém
ultrapassado os limites da academia e permeado as praticas de ensino nas escola§,
especialmente as publicas? Os/as professores e professoras de Lingua Portuguesa

tém acessado os estudos linguisticos em torno da tematica ou recebido formacéo
continuada, e/ou mesmo se constituido enquanto professores pesquisadores nesse

campo? Qual é a concepcao de oralidade dos/das docentes? De que modo as praticas -

com a oralidade se efetivam nas salas de aula? Essas praticas compreendem as *
tradicbes orais para que sejam considerados outros letramentos, além dos *f ‘
letramentos escolares? Essas questdes conduziram a muitas movimentacées de .
pesquisa que culminaram neste texto, entendemos que ndo serdo todas elas
respondidas metodologicamente aqui, mas foram pontos de partida e referéncia para ‘e
o desenvolvimento da pesquisa, bem como para escritura aqui em curso, gue traz o : ‘
recorte de um estudo mais amplo. e

Considerando esses questionamentos € que a escrita deste artigo se justifica,
‘ +r

8 ~

materializando os resultados de pesquisa e pela necessidade de discutir a concepgao
de oralidade na Educacao Linguistica do ensino de Lingua Portuguesa nas seéries
finais do Ensino Fundamental. A nossa escolha por esse nivel de ensind se da pelo
fato de ambas as autoras terem vivéncia e atuacdo com esse contexto & se sentirems &E
provocadas e inquietas por conta de a oralidade ainda n&o ocupar lugar protagonista
na Educacéo Linguistica de LP. A concepc¢éo de Educacao Linguistica, aqui adotada, T
contempla a proposta de Bagno e Egon Rangel (2005) que a concebem como o
conjunto de fatores socioculturais, que pdssibilitam ao individuo, durante a sua
existéncia, adquirir, conhecer e ampliar aspectos relacionados a outras linguas, a : i
linguagem de modo mais amplo e sobre todos os outros sistemas semidticos. Assim, y
a educacdo linguistica consegue acoplar saberes- relacionados as crencas,
supersticdes, representacdes, mitos e preconceitos em torno da Il'ngjuallinguagem na
sociedade, ou seja, uma ideologia ou imaginario linguistico.

A pesquisa realizada de modalidade bibliografica e abordagem qualitativa, teve
como enfoque, a reviséo de literatura, em relagéo as tematicas do estudo e a anélise
documental, diante do objeto de pesquisa, a concepc¢éo de -oralidade na educacao
linguistica das séries finais do ensino fundamental, no I6cus, Instituto de Educacao de

Guaratinga- Bahia .
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A investigacdo aconteceu entre os anos de 2021 e 2022. Entre os objetivos
dispostos neste artigo, refletiremos a respeito da forma como a modalidade oral tem
ocupado o contexto das praticas de ensino e sobretudo, se esta tem se efetivado para
aléem de um objeto de ensino, mas especialmente numa perspectiva de incluséo

cultural e social, considerando praticas linguageiras.

2. A ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A normalizacéo escolarizada da aprendizagem da leitura e da escrita com foco
para a perspectiva de reconhecimento dos seus aspectos gramaticais num denso
processo de metalinguagem, embasada no método reducionista de ensino,
conduziram, de certo modo, para uma supervalorizacdo da modalidade. escrita e

consequentemente ao fortalecimento de uma sociedade grafocéntrica estruturada e

reforcada com o “mito do letramento®” Marcuschi (2001). 4'.

Os métodos reducionistas de ensino caracterizaram-se por« estratégias
centradas nas regras gramaticais e na variedade linguistica padrao, tdo bem

enfatizadas pelas gramaticas que sempre preconizaram a lingua padrdo como o

L

modelo de lingua a ser usada. Nesse contexto, durante décadas, o ensino de Lingua

Portuguesa enfatizou os exercicios de analise e classificacao dos termos e das regras
sacralizadas e impostas pela graméatica normativa e/ou prescritiva. Tal método
explorava/explora o texto como suporte didé}tico, ou seja, como pretexto para analise
e classificacdo dos compéndios candnicos estabelecidos/ impostos pela'gramética
conforme aponta Kleiman (2008).

Nesse cenario, as manifestacdes orais eram deixadas em segundo plano,
visto que a sala de aula se constituia como um espaco de valdrizacéo das atividades
de memorizacdo e das regras e nomenclaturas. da gramatica de prestigio
corroborando para “privilegiar a lingua escrita em detrimento da oral” (MILANEZ, 1993,
p. 15) e fortalecendo assim uma determinada‘ideia de que a modalidade oral ndo
poderia e/ou deveria ser considerada como instrumento de comunicacdo visto que

os/as estudantes seriam avaliados/as apenas pelo que escreviam e néo pelo que

4 Estamos considerando aqui como mito, o fato de historicamente apenas ser considerado o letramento escolar
como referéncia para todos os tipos de letramentos.
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falavam, fator que Milanez (1993) denuncia como um reconhecimento da escrita.
enquanto veiculo singular de comunicacao entre as pessoas. .
Os estudos de Linguagem do século XX e as numerosas producdes referentes
a relacéo leitura e escrita, impulsionaram as pesquisas e praticas pedagogicas com a
oralidade, em vista do impacto de uma nova concepgao da Linguagem como interagao
no ensino de Lingua Portuguesa como afirmam Magalhdes e Cristovao (2018) e a «

respeito disso, Santos (2002) aborda que

Nos ultimos 30 anos, surgiu uma ampla literatura na qual se discutiu o
modo como vinha se processando o ensino de lingua materna no
Brasil. Havia nestes trabalhos a preocupacdo de néo apenas criticar
as praticas de ensino de lingua portuguesa presentes na escola, mas )
sobretudo apontar questdes de nivel conceitual e metodolégico na 1)
direcdo de uma nova forma de se conceber o ensino da feitura e da L
escrita. Ja na década de 1980 alguns trabalhos das areas da ¥ AR
Linguistica e da Psicolinguistica passaram a questionar a no¢cao de .
ensino-aprendizagem de lingua escrita que concebia a lingua apenas
como codigo e, dessa forma, entendia a leitura apenas como,g <,
decodificacdo e a escrita somente como producao’ grafomotriz. A" i
linguagem deixava de ser encarada, pelo menos teoricamente, como

mero conteldo escolar e passa a ser entendida com‘o processo de
interlocucao (Santos, 2002, p. 30-31).

-

Nessa perspectiva a linguagem deixa de ser encarada apenas como codigo
de comunicacdo e passa a ser concebida enquanto enunciacdo e discurso. Tal
concepcao passa-se a considerar fatores referentes as relacdes da lingua com 0s
seus usuarios, com o contexto de utilizacdo, e, especialmente, com as-condi¢bes
sociais e histéricas em que é utilizada.  « § j

Nessa nova direcao, as praticas de ensino antes voltadas a memorizacao das A 3
regras gramaticais, com énfase na reproducao, dao Iugar a uma pratica pedagogica
interativa culminando no rompimento dos modelos mais reducionistas cuja énfase se
dava nos aspectos estruturais do ensino de lingua, bem como no padrdo culto ou
normativo de prestigio.

A partir de 1980, com os resultados dos estudos das ciéncias da linguagem e
dos postulados da Pedagogia, o ensino de Lingua Portuguesa passa a requerer outras

praticas pedagdgicas.
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Sao difundidas, no Brasil, teorias construtivistas e sécio-interacionista
de ensino/ aprendizagem e, em relacdo ao ensino da lingua
especificamente, novas teorias desenvolvidas em diferentes campos.
[...] Essa concepcao de lingua altera, em sua esséncia, 0 ensino da
leitura, agora vista como processo de interacéo autor/ texto/ leitor, em
determinadas circunstancias de enunciacdo e no quadro das praticas
socioculturais contemporaneas de uso da escrita (Alburquequer, 2006,

p. 21).
Diante de tais postulados e das mudancas oriundas das concepcoes
construtivistas e socio-interacionistas de ensino, destacaram-se no campo 1’£

metodolégico da chamada lingua materna®, a eclosdo de novas competéncias
linguisticas que deveriam ser desenvolvidas/trabalhadas no contexto educacional.
Incorporou-se nesse momento, aos niveis de ensino de Lingua, os eixos da leitura, da
producédo de texto, da oralidade e da analise linguistica. 2

Acerca desses eixos, Suassuna (2006) evidencia sobre as competéncias a ..:,:‘

serem adquiridas pelo educando, ressaltando que a leitura devera permitir a"_. :
construcdo dos caminhos pelos quais o educando atribui sentido ao dizer do outro; a =

producao de textos escritos devera possibilitar a expressao de sua Yiséo_ de mundo; a

linguagem oral devera dar margem a participacao cidada no debate social ea analise

linguistica devera contribuir para que o estudante, refletindo sobre a lingua, busque e

construa explicagbes cada vez mais sistematicas e articuladas sobre seu

funcionamento. -
Em meio a esse cenario marcado pela consideravel expansédo de estudos e

pesquisas linguisticas emerge a concepcdo de Linguagem como um recurso de

interac&o social e como um processo dialdgico. E importante considerar ainda que as i f‘

contribuicdes da Ciéncia da Educacao (Pedagogia) também cooperaram fortemente

para as mudancas ocorridas na década de 1980, pois tragou caminhos rumo a um

ensino soécio-interacionista, teoria da aprendizagem que concebe o educando como

sujeito ativo na construgao social do conhecimento. Baseando-se nos estudos de Lev

Vygotsky (1896-1934), o sdcio-interacionismo postula que o desenvolvimento socio-

cognitivo é desencadeado da relacao dialética que o ser humano desenvolve com o

SDefendemos que ha outras referéncias de linguas como materna que inclusive protagonizam a oralidade, diferente
do que a colonialidade institucionalizada tem feito enquanto legitimadora apenas da lingua portuguesa como
materna. Por exemplo, as linguas das diferentes etnias indigenas brasileiras e linguas africaras, também séo
nossas origens linguisticas.
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meio social e cultural em que esta inserido como afirma (Medeiros, 2016). Na teoria
Vigotskyana, o desenvolvimento é estimulado e impulsionado pela linguagem. ;
Com relagéo a isso Koch & Elias (2006) ressaltam o fato de, em virtude da
Concepgéo Dialogica da Linguagem, o sujeito passa a ser concebido enquanto ator e
construtor social, que atribui e elabora sentido, assumindo, assim, uma postura ativa

dentro do contexto social em que se encontra inserido.

O movimento de reformulacéo no campo da Educacéo e Linguagem foi iniciado

no final da década de 70 e fortalecido na década de 1980 como afirma (PIETRI, 2012).
Com esse movimento surgiram as pesquisas contemplando as relacbes entre
oralidade-ensino e oralidade-letramento embasadas em uma concepcao discursiva de
linguagem que impulsionaram e contribuiram de maneira relevante para as
investigacbes em torno da tematica, reiteradas por Magalhdes e Cristovao(2018). A

respeito disso, Magalhaes (2018), expde que

‘.
Essas contribuices sustentam hoje as diferentes acdes de formacéao, =~

pesquisa, praticas pedagogicas e politicas publicas réalizadas em
varias dimensdes, como os documentos oficiais da educacao, a
formacao inicial e continuada de professores, os materiais didaticos,
gue estdo atualmente calgados numa concepgdo de lingua como

fendmeno heterogéneo, histérico e social (Marcuschi, 2001) (p. 17). *

Na contemporaneidade estamos diante de inGmeras investigacées em torno do
tema, sendo que a maioria desses estudos, especialmente os relacionados aos
letramentos, amplia a perspectiva de oralidade e ensino a partir de uma perspectiva
entre fala escrita, que destitui a concepcdo de dicotomia (Marcuschi, 2001; Rojo e
Schneuwly, 2006) entre ambas, trazendo a tona uma visao de fala e escrita enquanto
“modalidades imbricadas em praticas sociais de uso da lingua, suficientemente
produtivas em fungéo dos contextos” (Magalh&es; Cristovao. 2018, p.17). Afinal, uma
analise dissociada da oralidade e da escrita, centrada exclusivamente na questao do
cbdigo linguistico, sem considerar o papel dessas duas praticas na sociedade, sua
distribuicdo e uso na vida cotidiana, aponta para uma reflexdo reducionista em torno

do tema. Sobre essa relacao fala e escrita, Favero defende que:

Ao tratar de fala e escrita, é preciso lembrar que estamos trabalhando
com duas modalidades pertencentes ao mesmo sistema linguistico: o
sistema de Lingua Portuguesa, com énfase diferenciada em
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determinados componentes desse sistema. Assim, aquilo que se
poderia chamar distincdo corresponde meramente a diferencas
estruturais. (Favero,1999, p.69)

Essas diferencas estruturais se referem basicamente as diversidades que as

duas modalidades apresentam em suas condi¢cdes de serem produzidas, transmitidas

e recebidas em seus modos de aquisi¢éo e nos meios pelos quais se organizam o que '._

nos permitem retomar Schneuwly & Dolz (2004), ao abordar que a diferenca mais
relevante entre fala e escrita é encontrada na relacdo que o sujeito que enuncia
estabelece com o lugar de enunciagédo, com os interlocutores, com o tema e com a

finalidade de enunciacao.

Em frente ao longo caminho percorrido em prol da superacdo da_dicotomia
oralidade - escrita e do refutamento, por parte de muitos teéricos (Milanez, 1993;
Ramos, 1997; Favero, 1999; Marcuschi, 1996; 1997; 1998; 2001) acerca da

oY

superioridade da escrita nas préaticas de ensino, esta posto que “ndo ha oral que sef“".‘_i.- .

oponha a escrita” (Magalhaes; Cristovao, 2018, p. 31), e sim uma integracéo dessas
duas modalidades nas préticas sociais de uso da lingua. Contudo, mesmo tendo
percorrido quarenta anos de pesquisas e producdes académicas em torno-do ensino,

da oralidade, ainda percebemos a necessidade de refletir sobre como as préaticas de

ensino com essa modalidade tem se efetivado no cotidiano das aulas de Lingua
Portuguesa, na perspectiva de compreender, se ainda hoje essas praticas de ensino,
na area de LP continuam a preterir a politica da escrita desconsiderando ou

inferiorizando o trabalho com a modalidade oral.

3. O/S ORAL/IS SILENCIADO/S NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

De forma breve, sera relevante destacar nesse estudo, alguns aspectos
relacionados a Linguistica, Linguistica Aplicada e Educagdo Linguistica para
adentrarmos as questdes histéricas que influenciaram para que a escola privilegiasse
as praticas com a escrita em detrimento do trabalho com a modalidade oral enquanto
pratica socializadora.

A Linguistica enquanto ciéncia de carater multidisciplinar pode ser

compreendida como “‘um conjunto de conhecimentos sistematizados, relativos a uma
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ordem de fenbmenos” (Luft, 1996. p. 137). Nessa dire¢ao, os seus estudos dao énfase
descritiva, historica, cognitiva, psicologica e social, nos campos da escrita ou dqs
sinais, incluindo o contexto de comunicagéo. Assim, compreendendo sua relagdo com
a perspectiva social de usos da linguagem e estabelecendo-se uma relacao com o

campo educacional, é que a sua compreenséo € fundamental para a analise a respeito

do trabalho com a modalidade oral, na educacéo linguistica do ensino de LP, -

especialmente nas séries finais do ensino fundamental.

Com relacdo a concepcdo de Linguistica Aplicada (LA) na perspectiva
educacional®, na perspectiva aqui compreendida, ndo se limita a uma ideia
reducionista em torno do termo. N&o se trata de uma concepc¢ao em que o objetivo da
linguistica se reduza a aplicacao de teorias linguisticas ao ensino de linguas, como
bem aborda Moita Lopes, (2006), mas sim de uma compreenséo, e, sobretudo, uma
consciéncia da Linguistica Aplicada enquanto sustentacéo tedrica interdisciplinar que

podera subsidiar o trabalho docente com a modalidade oral nas aulas, precipuamente,

| - : : : . <. <
para uma educacéao linguistica mais inclusiva e que valorize a diversidade que compoe =

0 contexto da sala de aula, e, sobretudo que conceba um trabalho com a linguagem
de modo que os estudantes consigam perceber a sua diversidade de possibilidades.
No que diz respeito & educacao linguistica, a concepcdo de Mafcos Bagno e*

Egon Rangel nos interessa, visto que 0s autores a concebem enquante:

0 conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de
um individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar .0
conhecimento de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sgbre todos os demais sistemas semigticos.
Desses saberes, evidentemente, também fazem parte as crencgas,
supersticdes, representacfes, mitos e preconceitos que circulam na
sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem 0 que se
poderia chamar de imaginario linguistico eu, sob outra ¢tica, de
ideologia linguistica. Inclui-se também na educacgéo linguistica o
aprendizado das normas de comportamento linguistico que regem a
vida dos diversos grupos- sociais, cada vez mais amplos e variados,
em que o individuo vai ser chamado a se inserir. (Bagno e Rangel,
2011, p. 63).

Nesse sentido, considerando que a escola se constitui como uma das agéncias

de socializacdo e de letramentos que contribui para a normatizacdo dos

6 Concepgdo expressa em (Hult, 2008, p. 10) traduzida por Balsem&o (2013, p.677).
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comportamentos linguisticos, convém destacar aqui a sua influéncia para o
desenvolvimento e a ampliacdo dos conhecimentos referentes aos usos e
manifestacbes da/s linguas/gens como admite Balssem&o (2013). A autora reitera
ainda que “quanto mais receptivo ou exposto as manifestagdes linguisticas do seu
entorno, maior sera o proveito do sujeito, que terd como perceber a Si mesmo e ao
outro” (2013, p.13).

Postos 0s conceitos anteriores retomamos aqui a ideia inicial deste topico que

aborda sobre o processo histérico que priorizou o0 ensino da escrita e desqualificou 0
trabalho com a modalidade oral nas aulas de LP e para tal, ndo poderemos perder de
vista que o proprio processo de concepcdo do sistema educacional brasileiro,
fundamentado na epistemologia do colonizador, se estruturou numa perspectiva em
gue o ensino e a formacgao sdo firmados em uma ideologia da superioridade de um
povo “civilizado” e instruido sobre um povo gentio. Nessa perspectiva, € possivel

refletir a respeito das razfes pelas quais a modalidade oral ainda precisa disputar um

e 3
lugar nas aulas de Lingua Portuguesa. Rezende (2020) nessa direcao argumenta que: =

O ensino chega como a capacidade, a competéncia d€ uma pessoa
gque sabe para moldar uma pessoa que nao'sabe. O padre e o militar

s&o os detentores do conhecimento. O conhecimento é Unico. Ele ndo

esta neste territorio. O territorio colonizado ndo tem conhecimento. O
conhecimento vem de fora, de um I6cus de poder, que é a Europa, por
uma voz de poder, e esse conhecimento € transmitido, e ensinado
para quem ndo sabe (Rezende, 2020, p.19).

Nesse termos da autora citada e Ievahdo em conta também que a tradigdo oral
é uma marca fortemente presente na histéria de sujeitos, que de acordo com Dos
Santos, Valadares e Macedo (2020), consagradamente, tiveram as suas vozes
silenciadas e boicotadas ao longo dos tempos, ou seja, indigenas, africanos, povos
de comunidades tradicionais, que inclusive, por meio da oralidade, resistiram
construindo identidade/s e ricos territérios histérico-culturais em nosso pais, e ainda,
considerando os pressupostos dos estudos decoloniais, € que possivelmente
conseguiremos descortinar os motivos que influenciaram para que o ensino da
oralidade ndo conquistasse um espaco de destaque nas préaticas de ensino e de

aprendizagem em geral.
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Destaca-se aqui que a tradicdo oral compreende “o processo pelo qual
acontece um constituir-se humano especifico, de identidade individual-coletiva €
comunitaria” (Silva, 2019, p. 20), ou seja, por meio desse processo que também é
educativo, é possibilitado as pessoas a manutencéo da sua ancestralidade historica,
étnica, espiritual e cultural como mecanismos fundamentais a resisténcia.

Convém ratificar que o modelo educacional eurocéntrico “jamais permitiria que «
“a textualidade dos povos africanos e indigenas, seus repertérios narrativos e -
poéticos, seus dominios de linguagem e modos de aprender e figurar o real’
(MARTINS, 2003, p.64) ecoassem em “nossas” letras escritas.

Nesse rumo, Martins (2003, p.64 apud Risério, 1993, p. 69-70) enfatiza

Quando os europeus principiaram a produzir textos no tefritério hoje
brasileiro, os indigenas ja vinham, a tempos, produzindo os seus. E
assim como 0s europeus transportaram para ca um dilatado e fecundo
repertorio textual, também os africanos, engajados a for¢ca no maior.
processo migratorio de toda a histéria da humanidade, conduziram . =

o

suas formas verbais criativas ao outro lado do Atlantico. Logo, ao se =
voltar pioneiramente para a histéria do texto criativo em nossa
extensdo geogréfica, o romantismo deveria se defrontar, em tese, com

0s conjuntos formados por textos amerindios e téxtos” africanos. Em
tese. De fato, ndo foi bem isto o que aconteceu. (...) O texto criativo
africano foi ladeado ou ignorado, invariavelmente, naquele nosso*
ambiente. (...) Dito de outro modo, palavras negras passaram em
brancas nuvens (p. 69-70).

Nesse cenario de sectarizagdo o sistema educacional brasileiro se construiu.e
a escola reproduziu, e ainda reproduz em suas praticas de ensino, especiélmente no
ensino de LP, um modelo no qual “o dorr1.|'nio da escrita torna-se metafora de uma
ideia quase exclusiva da natureza do conhecimento” (Martins, 2003, p.64), o que
contribui para uma subalternizagdo das praticas com a modalidade oral ou mesmo um
trabalho equivocado com essa modalidade. Nesse contexto, é perceptivel uma visédo
de educac&o como ciéncia atemporal e linear que desconsiderou o contexto histérico
e cultural dos demais povos constituintes da sociedade brasileira como ressalta, Silva
(2019).

Dos Santos, Valadares e Macedo (2020), nessa diregdo argumentam:

Assim, a ideia de .que se possa oportunizar nas escolas 0
conhecimento da tradicdo oral, outras narrativas, outros discursos,
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perpassa no¢des muito caras aos que tiveram/tem/terdo suas culturas
massacradas por uma ideologia que combate a diferenca, ou seja,
precisamos (des)constituir e (des)construir o discurso monolingue do
colonizador para que ele ndo seja mais a Unica histéria contada.-(Dos
santos, Valadares e Macedo, 2020, p.226).

Na atualidade, os estudos e pesquisas em torno da oralidade na area da

educacdo “ainda n&o conseguem concebé-la “como um processo educativo para 0

constituir-se humano” (Silva, 2019, p.25) visto que ainda é perceptivel na educagao
contemporanea, um processo bastante voltado a valorizacdo dos saberes
cientificistas’ com vistas a atender as demandas do capitalismo, agindo dessa forma,
a educacdo desconsidera o/s saber/es “espontdneos” oriundos das relagdes
interativas entre o homem e o meio que o cerca, como afirma Silva (2019). Isso nao
significa dizer que ndo ha complexidade e sistematizacdo na constituicdo de
linguagem dessas relacdes, como muito se pensa de maneira equivocada sobre a

oralidade.

A

Essas concepcdes equivocadas sdo resultantes de projetos de colonialidade ™ X

que incidem nas linguas e suas diferentes formar de existirem. A “histéria (...) contada

seguindo um rastro de violéncia e de destruicdo de pessoas e de tudo aquilo que elas

criaram, em especial de suas linguas e culturas” (Lagares, 1971, p.141.), e sabemos

exatamente que, no Brasil, esse processo perverso de coloniza¢cao culminou em um
modelo de sociedade impregnada de um monolinguismo e um monoculturalismo, que,
ainda nos dias atuais, insistem em permear a formacdo docente, os curriculos
escolares e consequentemente, as préticafs de ensino. Dai a necessidade de se
(re)pensar o trabalho com a lingua/gem eni sua modalidade oral, percebendo-a numa
perspectiva para além de uma area do conhecimento, mas como um objeto de estudo
também capaz de protagonizar e representar sujeitos de diferentes racas/cores e
etnias, que tiveram as suas historias linguisticas silenciadas e/ou excluidas por um

modelo escolar baseado na epistemologia eurocéntrica.

4. AFINAL, O QUE DIZ A EDUCACAO LINGUISTICA PARA A ORALIDADE NAS
SERIES FINAIS DO INSTITUTO DE EDUCACAO DE GUARATINGA?

7 Ressaltamos a importancia do conhecimento cientifico e ratificamos que a nossa abordagem aqui é no sentido
de trazer sempre a reflexdo de néo hierarquizarmos os conhecimentos e sim demarcar as suas relevancias diante
dos objetivos e contextos de construcédo de saberes.
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O processo de educacdo linguistica de cada pessoa inicia-se nas suas
primeiras interacdes com a familia e a comunidade do seu entorno, nesse cenario €
que o individuo se apropria da sua lingua materna (vivéncias de linguagem vigente) e
consequentemente, uma cultura de linguagem tipica do meio social em que se
encontra inserido, como explicita Bagno e Rangel (2005).

Tomando como referéncia a sociedade brasileira cuja educacéo linguistica
compreendida como um objeto de formalizagdo promovido pelas instancias de poder
e considerando que a escola, nessa perspectiva, se constitui como um aparato estatal
de sistematizacéo trataremos aqui da educacao linguistica institucionalizada na/pela
escola especialmente no Ensino fundamental Il, nos aspectos concernentes ao
trabalho com a oralidade, mas ndo poderemos perder de vista que em ambtto geral, a
educacdao linguistica das escolas do pais atravessa uma crise, e como afirma Bagno
e Rangel (2005):

o™
*

Existe, antes de mais nada, uma demanda social por educagao
linguistica que suscita, da parte das diferentes instancjas ocupadas
com o tema, conjuntos variados de respostas. De um lado, as
diferentes politicas oficiais de ensino (sobretudo as de ambito federal),

vém gerando um acervo cada vez mais volumoso de reflexdes -

tedricas, consubstanciadas em documentos da mais diversa natureza
(leis, parametros curriculares, diretrizes, matrizes -curriculares,
principios e critérios para avaliagédo de livros didaticos, etc.), aliadas a
acOes efetivas de intervengéo nas praticas pedagogicas (exames de
avaliacdo do ensino fundamental e médio, sistemas de avaliagéo de
cursos superiores, programas de avaliagdo do livro didatico,
programas de formacao docente etc.) (p.64).

Nesse cendrio e em meio aos mais variados interesses, do outro lado se
encontram os/as docentes de Lingua Portuguesa e os/as estudantes das séries finais
do Ensino Fundamental, e aqui, sera retomado o questionamento que intitula esse
topico, afinal, o que diz a educacao linguistica para a oralidade nas séries finais do
Ensino Fundamental do Instituto de Educacgé&o de Guaratinga?

Com vistas a compreenséo acerca de como tém se efetivado as praticas de
ensino sobre/com a oralidade na escola citada foram analisados os planos de curso

de Lingua Portuguesa elaborados especificamente para os 8° e 9° anos, do ano letivo
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de 20198. E relevante explicitar que a escolha por analisar somente os planos de curso

para os dois ultimos anos do Ensino Fundamental, se justifica pelo fato de nessa

etapa, os estudantes encontrarem-se em fase de transicdo e/ou mesmo de uma

preparacdo para atuarem em outro nivel de ensino da educacgéo basica, que € 0

Ensino Médio e que este, por sua vez, exigira dos estudantes a aproximacgéo de outros

letramentos escolares e académicos por meio dos quais a necessidade de trabalho e «

utilizagdo dos géneros orais se ampliara visto que tais “géneros constituem um ponto X

de referéncia concreto para os alunos”, (Schneuwly, Dolz, 2004, p. 172). ] *f
Isso possibilita a compreensao da variedade das praticas de linguagem por .

meio de analise das condicfes sociais efetivas de producéo e recepcao dos textos e

ainda fornecem dados para a compreensdo das caracteristicas especificas da ‘e

textualidade oral como reiteram Schneuwly e Dolz (2004). . : ‘
Cabe reiterar que o trabalho efetivo com a modalidade oral numa perspectiva e

de “continuum” com a escrita devera subsidiar as praticas de ensino de Lingua

8 ~

Portuguesa em toda a etapa da educacdo basica, visto que, como nos alerta": .
Magalhdes (2018), a escola devera possibilitar o transito dos aprendizes nas mais
variadas praticas orais, diante dos distintos géneros de textos orais, afifial, por meio

do género textual a lingua efetivamente se materializa considerando a intencéo de* &E
comunicacdo numa perspectiva sociointeracionista de ensino e de -aprendizagem
como reforga Bakhtin (2006).

Nessa direcdo Marcuschi (2003) concebe o0s géneros textuais como as
realizacées linguisticas concretas que se définem em situacées sociocomunicativas
empiricamente realizadas. . : i

A analise realizada nesse artigo ndo prioriza que o ensino e o trabalho com a y
oralidade sejam efetivados apenas nas séries finais- da ultima etapa do Ensino
Fundamental (EF), pelo contrario, defende que esta seja inserida, de forma intencional
e planejada durante todo o trajeto do EF. Aqui, por uma questao de arquitetura do

género artigo e por objetivo de pesquisa é que fazemos tal recorte.

8 Os planos de curso analisados séo referentes ao ano de 2019 porque a escola organiza o seu planejamento
anual a cada trimestre letivo, de acordo com as previsdes do seu Projeto Politico Pedagdgico, como o ano letivo
de 2020 foi interrompido pela Pandemia Mundial do Coronavirus, a instituicao ndo disponibilizou a construgéo de
tais planos para o 2° e 3° trimestres, além disso, estavamos em transicdo e adaptacdo para o planejamento de
aulas remotas do ano continuo 2020/2021, os planos de curso ainda se encontravam em fase“de producgdo, no
periodo de desenvolvimento da pesquisa que gerou este artigo.
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O componente curricular de Lingua Portuguesa na etapa final do Ensino
Fundamental compreende uma das maiores cargas horarias visto que se efetiva por
meio de cinco horas/aulas semanais e de acordo com os estudos contemporaneos na
area de linguagens, a LP devera assumir uma perspectiva enunciativo-discursiva de

linguagem como fora assumido em documentos oficiais, como os antigos Parametros

Curriculares Nacionais, ao preconizarem que a linguagem é “uma forma de agao -

interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo

que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20)

Convém destacar aqui que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (2017)
reitera a sua concepcao de oralidade como um eixo de integracdo a partir do que o
proprio documento alega ser uma das praticas de linguagem ja preconizadas em
outros documentos curriculares da area, juntamente com leitura/escuta, producao e

analise linguistica/semiotica. Nessa direcéo, o texto da base diz que o

g
.-

Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem
em situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula
dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacao,

de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacao

de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contacdo de histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre
outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situacées
socialmente significativas e interacdes e discussfes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo. (BNCC, 2017, p. 76-77). .

-

N&o estamos afirmando que os trabalhos com a oralidade nas aulas de Lingua
Portuguesa se efetivem somente a partir dos pressupostos de tal documento
orientador, contudo a menc¢éao ao documento é realizada devid.o ao Seu carater oficial
e, sobretudo por perceber que os planos de aula analisados se apoiam, pelo menos
estruturalmente, em tais orientacdes. 'Entretanto, € preciso ressaltar que a BNCC
ainda estabelece o foco nos letramentos escolares no que tange o trabalho com a
oralidade. Ademais, a BNCC se constitui como obrigatoria para a educacao bésica,
diferente dos PCN que eram parametros, isso nos diz muito sobre o reflexo dos usos

marcados nos planos de curso analisados.
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Ha uma indicacao superficial de considerar outros letramentos, quando diz
sobre “a oralizagao de textos em situagdes socialmente significativas e interagdes e
discussdes envolvendo teméticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuagéo” (BNCC, 2017, p. 76-77), mas nao efetiva de fato, a

importancia de, por exemplo, se contemplar as praticas linguageiras de tradicéo oral,

entre outras. Além disso, ndo ha a indicacdo da concepcdo do que se quer dizer -

“socialmente significativas”, ja que isso envolve questdes de debates epistemolégicos,
tedricos e conceituais situados e que nao deve ser utilizado apenas como um termo

OoU expressao.

4.1 Os Planos de Curso para os 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
Ao analisar os planos® de curso anual para o 8° e 9° ano é perceptivel uma forte

referéncia a BNCC visto que em ambos, a estrutura se inicia (topicos 1 e 2) a partir

o . . . A-
das competéncias gerais e especificas para o ensino de LP, nesse’ segmento do *

Ensino Fundamental. No tépico de numero 3, intitulado como “Temas a_serem

trabalhados” temos a disposi¢éo dos temas organizados a partir de subdivisdes e os

demais itens se constituem respectivamente de Metodologia, Recursos Didéaticos;

Avaliacdo da Aprendizagem e Referéncias.

Aqui seréo tomadas como base de andlise, as subdivisdes (unidades tematicas,
objetos do conhecimento e habilidades) apresentadas dentro da tematica a ser
trabalhada nos planos para os trés trimestres letivos, com vistas a perceber a
dimenséo do trabalho com a oralidade nossanos finais.

No que se refere ao aparecimento do eixo da Oralidade, nos planos para o 8°
e 9° anos, espera-se que ele apareca na secao das Unidades Temaéticas, contudo,
isso ndo ocorre e verificamos uma énfase aos eixos da leitura, brodugéo textual,
andlise linguistica e uma forte referéncia ao ensino de gramética normativa, que
aparece dentre as unidades, em praticamente todos os trimestres dos materiais
analisados.

E relevante considerar que de acordo com Geraldi (2002) o trabalho com a

analise linguistica, quando realizado em uma perspectiva de “reflexdes linguisticas” a

9Planos de Curso completos disponiveis ~ em:
https://drive.google.com/file/d/16bIBHPiswcL6tbP6gNWab2ZMf8XAWSspc/view?usp=sharing
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partir de textos produzidos pelos préprios estudantes, promovera uma reflexao
sistematica a respeito da constituicdo e o funcionamento da linguagem em suas
variadas dimensodes, o que inclui “o desenvolvimento de habilidade de leitura/escuta,
producao de textos orais e escritos” (Mendonga, 2006, p.208). Para que isso se efetive
a mediacdo e a concepcao de linguagem do/a docente sera primordial.

Com relacdo aos Objetos do Conhecimento selecionados para o 8° ano, -
observa-se a proposicdo de um trabalho em que, além da énfase nos estudos *
referentes a gramética normativa, aparece também um planejamento com géneros *f ‘
textuais que privilegia, em grande parte, a ampliacdo da competéncia leitora, a .
producdo textual com énfase na apropriacdo da expressdo escrita, contudo sera
relevante destacar a presenca de géneros textuais como o Esquete, que, embora ‘e
requeira um roteiro escrito, se constitui como um género oral, como afirma Travaglia : ‘
(2017), e também ocorre nesse seguimento o trabalho com os géneros textuais, e

Debate e Depoimento pessoal.

8 ~

E relevante destacar, que o trabalho com o depoimento pessoal, cqmpreendido ": .
agui como género oral, mesmo sabendo que pode ser materializado na modalidade
escrita, podera propiciar aos discentes a ampliagdo da competéncia de producgédo de
textos orais ou escritos adequados as diferentes situacbes comupiCativas como* &E
reverbera Dantas e Marine (2018).

Ja nos Objetos do Conhecimento organizados para o 9° ano verifica-se uma T
proposta pautada no trabalho com as modalidades da lingua (oral e escrita), com 0
reconhecimento das caracteristicas dos textos orais, bem como a articulacdo de
elementos linguisticos e extralinguisticos inerentes a oralidade e com os niveis de : i
formalidade dos textos orais e escritos. "

Verifica-se ainda uma énfase no emprego das régras da denominada norma
gramatical de prestigio nas situacdes de expressao oral e escrita e a preocupacao de
adequacdo do vocabulario a essas situagbes, 0 que da margens, nesse caso, a
interpretar a exploragéo de um oral que pode, inclusive, ndo promover nos estudantes,
uma reflexéo acerca do dominio consciente do seu desempenho na fala, como afirma
Magalhaes e Cristovao (2018).

Percebe-se, a partir do exposto, que o trabalho com a modalidade oral se
encontra previsto nos planos de curso analisados, ainda que em desvantagem com

relacdo aos trabalhos propostos com as praticas. de leitura, escrita e ensino de
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gramatica da lingua, afinal, ndo se trata de desqualificar um aspecto em detrimento
do outro e sim analisar o espaco que o trabalho com a oralidade tem ocupado na
Educacédo Linguistica das séries finais do Ensino Fundamental, considerando a
necessidade de ampliacé@o do espaco reservado ao ensino da oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa, e, sobretudo, “garantir que isso seja feito de forma sistematica e
comprometida” (Dantas; Marine, 2018, p.39), com vistas a ampliacao e valorizacao da -
competéncia comunicativa dos estudantes, como ja enfatizara Bortoni Ricardo (2004). - X
Nessa perspectiva explicita-se que a acao da/do docente de Lingua Portuguesa *f ‘
se constitui como um aspecto fundamental no processo de (re)significacao do trabalho .
com a modalidade oral em sala de aula, com vistas a formacdo de sujeitos
competentes comunicativamente e bem articulados com a lingua, tanto em sua ‘e

A
manifestagcéo oral quanto na modalidade escrita. . £ e

5. POSSIVEIS CAMINHOS PARA UM TRABALHO COM A ORALIDADE
- -3 -

Esta explicito que as aulas de Lingua Portuguesa na contemporaneidade nao
mais deverao fundamentar-se na ideia de ensinar a ler e a escrever “bem?”, afinal, esta
ja se constitui como uma ideia superada gracas aos avancos das”Ciéncias da* sy 4
Linguagem?®. Nessa perspectiva, (re)significar o trabalho com a oralidade nas salas
de aulas requer, sobretudo, a aprimoramento de competéncias docentes capazes de
garantir maior segurancga e assertividade no tratamento com as questdes relacionadas
ao oral e a “(re)construcdo de uma oralidade'mais consciente nos géneros pertinentes
as praticas de diferentes esferas sociais” (Guimaraes; Souza,2018, p.74). Com -y i

relacdo a isso Negreiros e Boas (2017) reiteram: X

E tal eficacia s6 € possivel com uma mudanca na formag&o docente e
com o comprometimento das instituicées de ensino em aliar saberes
académico-cientificos as praticas escolares. Em outros termos:
acreditamos na necessidade de uma mudanca de postura: aulas
significativas, com objetivos claros, bem preparadas e bem
ministradas, realizadas por profissionais bem formados e conscientes
do trabalho docente. (p.116).

10 Andlise da Conversacdo, a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual, a Sociolinguistica Interacional, A
Linguistica Aplicada.
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N&o ha como ndo mencionar a formacao de professoras/es nesse processo
como um possivel caminho para um trabalho mais efetivo com a modalidade oral, vist'o
gue como defende Negreiros e Boas (2017), na maioria das vezes, a supervalorizacao
da escrita nas aulas de LP, para além de uma atividade, esta extremamente voltada

para a postura de trabalho do/da docente decorrentes de fatores tais como: formacgéao

deficitaria, concepcdo de oralidade baseada na fala e na escuta que geram -

dificuldades no potente trato com a modalidade em sala de aula.

Outro aspecto a ser destacado refere-se ao fato de que, em alguns casos,
ocorre uma interpretacéo equivocada a respeito do trabalho com a oralidade e este é
confundido com um falar cotidiano; com conversas que tém como base o texto escrito;
com respostas em voz alta e/ou uma oralizacdo da escrita, atividades que pouco
contemplam a promog&do nos/nas discentes de uma reflexdo acerca do seu
desempenho oral, que envolve fala e diferentes sinais.

Sabemos que o rompimento de paradigmas reducionistas nas praticas

educacionais e linguisticas capazes de promover mudancas que, contemplam

- o

aspectos tais como os listados por Negreiros e Boas (2017):

-

a) Revisao das bases curriculares dos cursos de licenciatura em
Letras do pais, aliando os conhecimentos cientificos da universidade
com a pratica. E um engano a velha maxima ainda muitas vezes
cultuada segundo a qual “as teorias nao possam se aliar as questoes
praticas”. Nao ha dicotomia entre conhecimento tedrico e pratico. .
b) DefinicGes de didaticas especificas de ensino -de lingua
materna para problemas especificos. A grosso modo, frente a um
problema didatico, o que um professor precisa fazer para resolvé-lo?
Quiais as estratégias precisam ser adotadas?

c) Valorizacdo das vocagdes de-futuros docentes de lingua
materna, com incentivos de varias ordens para gque os alunos
interessados tornem-se professores.

d) Incentivo a qualificacdo (formagédo continuada) dos professores
de lingua materna, em intercambio com as universidades.

e) Renovacdo do material didatico usado nas aulas de lingua
materna, com propostas equanimes que envolvam tanto a modalidade
escrita como a oral (p.122- grifo das autoras).

As autoras citadas acima defendem a necessidade da adocéo de uma postura
textual, discursiva e interacional da oralidade por parte dos docentes de Lingua

Portuguesa, que a partir de Rojo e Schneuwly (2006) considere e respeite os ‘orais’

com vistas a possiveis caminhos para o - tratamento da tematica na
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contemporaneidade e abordam uma lista de acfes capazes de subsidiar o trabalho

docente:

a) Capacidade de adoc¢ao de principios teérico-metodolégicos a serem
seguidos na preparacao de aulas de oralidade. ‘

b) Conhecimento textual, discursivo e interacional de praticas/géneros
textuais orais que possam ser trabalhados com determinada turma.
¢) Cumprimento de metas a serem obtidas no trabalho com géneros -
orais na escola. "3
d) Montagem de materiais didaticos que sejam adequados ao trabalho >
com pratica/género oral. o

e) Aplicacdo de metodologias, como a proposta das “sequéncias

didaticas”, que sejam adequadas ao trabalho com o género escolhido.

f) Percepcéo dos riscos e dos ganhos de se trabalhar sob determinada
perspectiva metodolégica. ¢
g) Elaboracdo de projetos interdisciplinares em que se trabalhe a : ‘
guestéo da oralidade. - 2
h) Definicdo de avaliagbes a respeito do género oral trabalhado, ‘
centradas nos aspectos linguisticos, extralinguisticos e
paralinguisticos. '
i) Estabelecimento de géneros orais publicos com outros géneros orais.
ou escritos, a partir de uma ideia nocao de “sistema de géneros”. 5
j) Dominio de tecnologias que funcionam como supbrte para oS
diversos géneros orais a serem trabalhados. (p.123). = .

Entendemos que essa listagem de acbes apresentadas, embora sejam® -
relevantes para uma possibilidade de trabalho com a modalidade oral, de maneira
mais emancipatoria, interacionista e democréatica em sala de aula, ndo esgotam as . "
inUmeras alternativas que a pratica docente, baseada em um processo de
acao/reflexdo/acdo do ser/fazer sera capaz de propiciar a todas/os nés, docentes de
Lingua Portuguesa, e principalmente, *as/aos estudantes, no que tange o : j
conhecimento e apropriagdo das praticas linguageiras orais. »
Também nédo se constitui como uma pretensdo deste artigo apresentar um
conjunto de solucdes para a promocao do trabalho com a modalidaﬂe oral no ensino
fundamental e sim refletir e apresentar alguns aspectos observados a respeito do
trabalho com a oralidade na Educacédo Linguistica dos anos finais do Ensino
Fundamental e assim indicar caminhos para o fortalecimento de educacéo linguistica
menos dicotbmica e hierarquizada, garantindo também, o protagonismo da oralidade.
Outro ponto que entendemos que seja importante dizer € o fato de que os
processos de oralidade tém se fortalecido nas atividades académicas e escolares de

maneira geral, principalmente nos ultimos anos, diante da situagéo de pandemia, em
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gue vivenciamos o distanciamento social, as transmissdes por audios e videos na
internet, por meio das redes sociais, plataformas de webconferéncia entre outros
meios, possibilitaram os usos dos orais, suas constituicdes e complexidades. Apesar
de ser por motivo de uma pandemia que trouxe tantas perdas e lutos, a compreensao
da relevancia da oralidade a partir do contexto digital, indica caminhos para 0s
deslocamentos ao protagonismo da oralidade, com vistas ao cuidado de nao a -

concebé-la de forma reducionista.

Pelo exposto, o0s caminhos pautados aqui, nas movimentacoes xf

epistemoldgicas, tedricas e conceituais é possivel repensar o trabalho com oralidade
a partir do (re)conhecimento das tradi¢cdes orais, perspectivas de linguagem de povos
africanos, indigenas, quilombolas, ciganos, linguas de sinais, a oralitura, a linguagem
pajuba e suas origens de vivéncias de linguagem, entre outras possibilidades orais de
diferentes territorios e culturas linguisticas, e que esses letramentos estejam nos

curriculos escolarizados ou ndo, da aprendizagem e ensino de lingua.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, realizamos uma analise do tratamento da oralidade 'na Educag&o*
Linguistica das séries finais do ensino fundamental no Instituto de Guaratinga, com
vistas a compreender a forma como o trabalho com a oralidade se efetiva nos planos
de cursos elaborados para o 8° e 9° anos desse segmento da Educacdo Basica,

considerando os aspectos tedricos e metodolégicos contemporaneos que-tratam da

necessidade de uma abordagem interaeionista e protagonista da oralidade na : ‘;‘

Educacéo Linguistica, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com foco no objetivo do estudo foi realizado um fecorte,na constituicao de tais
planos que permitiu considerar que ha uma previsao de propostas de trabalho a partir
do tema em analise, ainda que em desvantagem com relagédo as praticas de leitura,
escrita e ensino de gramatica da lingua.

Nessa via, tal recorte ndo consegue verificar se, no contexto das salas de aulas,
as propostas apresentadas nos planos dao conta de se efetivarem por meio de uma
trabalho com a oralidade em que sé&o estabelecidas normas especificas para a pratica
oral ou se, as atividades com a oralidade ainda se efetivam em uma abordagem

auxiliar por meio de atividades cotidianas e pouco controladas como bate papos e/ou
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exposicoes orais mediadas por perguntas e respostas e/ou até mesmo processos de
oralizacao da escrita, Dolz e Schneuwly (2004), que nao exigem uma reflexdo ou at'é
mesmo uma avaliacdo capaz de produzir nos discentes uma consciéncia a respeito
do seu desempenho por meio da fala e das oralidades. :
Essas questdes nos direcionam para a necessidade de um desdobramento da
pesquisa com vistas a identificar detalhes minuciosos a respeito de tal abordagem nas -«
praticas de ensino e de aprendizagem do interior das salas de aulas, de maneira a
investigar se a oralidade esta pautada como meio ou como fim, no reconhecimento e
usos das praticas sociais de linguagem. Entretanto, acreditamos que por meio deste
texto fora possivel contribuir para uma reflexdo em torno da necessidade de se
desenvolver um trabalho mais efetivo e consciente a partir da oralidade nas aulas de
LP e, consequentemente, pensar a respeito da pratica docente no que*tange ao
trabalho com essa modalidade que requer uma postura textual e discursiva e uma
concepcao dialdgica e interacional da linguagem, aspectos que poderao ser -
efetivados por intermédio de uma formacéo eficiente, tendo como ponto d? referéncia, ": %
as realidades e vivéncias de linguagem dos sujeitos. ’ L
Outra necessidade nesse sentido esta diretamente relacionada a pfedisposi¢éo
e desejo da/do docente de atuar enquanto pesquisadora/r de sua pratica docente*
como reitera Bortoni-Ricardo (2009) visando observar e identificar as dificuldades da
sua pratica de ensino, das aprendizagens das/dos estudantes para assim construir
intervencdes eficazes e capazes de promover um trabalho que’ verdadeiramente
contemple a formacdo de um sujeifo/usuario competente, diseursiva e

linguisticamente. .
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