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RESUMO
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O objetivo deste trabalho é analisar os curriculos dos cursos de licenciatura em matematica

ofertados pelo Instituto Federal de Educacéo da Bahia (IFBA) nos campi Camacari e Valenca
com vistas a implementacéo das diretrizes curriculares nacionais para educacéo das relacoes _‘

étnico-raciais, & luz das teorias da educag&o intercultural e da etnomatematica. Para tanto,

realizou-se nesse trabalho uma andlise dos respectivos Projetos Pedagoégicos de Cu
(PPCs) dos cursos citados acima. A analise revelou avangos e contradicdes nos PPC
cursos no que diz respeito a abordagem da tematica analisada. Além disso, o trabalho aponta
caminhos para uma efetiva implementacdo da educacgéo das relagdes ¢ etnlco raciais.
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ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the curricula of mathematics teaching courses offered
by the Federal Institute of Education of Bahia (IFBA) at the Camacari and Valenga campuses,
with a view to implementing the national curricular guidelines for ethnic-racial relations
education, in light of intercultural education theones and ethnomathematics. To this end, an
analysis of the respective Pedagogical Course Projects (PPCs) for the mentioned courses was
conducted in this work. The analysis revealed both progress and contradictions in the PPCs
regarding the approach to the analyzed theme. Additionally, the work suggests pathways for
effective implementation of ethnic-racial relations education.’

Keywords: Intercultural and Anti-Racist Education. Degree in Mathematics. Pre-service
Teacher Education.

1 Mestra em Ciéncias com énfase em Sistemas Dindmicos pela EESC — USP/Sdo Carlos. Licenciada em
Matematica pelo IFBA — Campus Eunapolis. E-mail: elaine.santosd@hotmail.com.

2 Professora Mestra em Histdria do IFBA - Campus Eunapolis, vinculada ao Programa de Pds-Graduacio Lato
Sensu de Especializacdo em Cultura, Educacdo e Linguagens do IFBA — Campus Eunapolis E-mail:
flavianeodara@gmail.com.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 72-96, jan./jun. 2024.
p. 72

'-

dotut



ENSINO DE MATEMATICA ANTIRRACISTA E INTERCULTURAL: Uma andlise da formacéo inicial docente no IFBA

1. INTRODUCAO

Debates acerca das relagdes étnico-raciais, questdes de género, pluralism;)
religioso, povos tradicionais e indigenas sdo amplamente discutidos na educagao
brasileira devido a pluralidade da constituigdo da nossa sociedade e devido a urgéncia
de uma educacao que dé conta dos conflitos e dialogos gerados por essa diversidade
(Candau, 2016; Knijnik, 1996; SECAD, 2005). Contudo, infelizmente, tais assuntos
ainda provocam, infelizmente, controvérsias e reacdes de discriminacao e intolerancia
por parte de alguns setores da sociedade.

Frutos desses debates e das lutas dos movimentos sociais, negro e indigena
principalmente, as leis 10.639/03 e 11.645/08 colocam a obrigatoriedade da inser¢ao
da histdria e da cultura afro-brasileira e indigenas na formagao da sociedade*brasileira
- nas areas social, econémica, politica e tecnoldgica - no curriculo da educacéao basica.
Para que haja a implementagao dessas leis, o governo federal promulgou diretrizes e
normativas para a formagédo de professores (Parecer CNE/CP n* 3 de 2004;
Resolugcdo CNE/CP n° 1 de 2004; Parecer CNE/CEB n° 14/2015) que instituem a

inclusdo de contetidos de componentes e de atividades curriculares sobre‘a educagéo

-
-

das relagdes étnico-raciais e o tratamento de questdes e tematicas que_dizem respeito*

aos afrodescendentes e indigenas nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004 e no Parecer CNE/CP 14/2015.

Para além da obrigacgéo legal, pensar uma educacgao escolar que se proponha
antirracista, inclusiva e democratica € conceber o curriculo da educagao escolar como
parte do processo de humanizagdo dos(as) estudantes, a fim de minimizar a
reproducdo, consciente ou inconsciente, de esteredtipos e de preconceitos dentro da
escola (Moreira; Candau, 2007), visto que esse mdviment,o implica- repensar o
discurso pedagogico que vé as praticas docentes apenas girando em torno das
metodologias de transmissdo de conhgcimento, do controle de sala de aula e do
dominio de conteudo. Nesse contexto, € possivel compreender a formagao inicial
como fase importante para implementacao desse plano de educacdo no chao da
escola. Neste estudo, a formacgao inicial sera compreendida pela formagao em nivel
superior, realizada em curso de licenciatura, que deve orientar os(as) futuros(as)

docentes, de modo a lhes possibilitar desenvolvimento continuo e autébnomo e
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obtencao de subsidios para pesquisarem, elaborarem e refletirem, problematizarem e
ressignificarem a propria atuagao (Fiorentini; Castro, 2003).

As reflexdes trazidas neste trabalho nascem das minhas proprias inquietacoes
enquanto professora de matematica. Minha trajetoria, tanto académica quanto
profissional, coloca-me nesse lugar de defensora de uma educagdo publica de
qualidade e que entende que a matematica escolar nao deve reproduzir discursos que -
levem a marginalizagao e a invisibilizacdo de determinados sujeitos. Fui estudante da
educacdo publica em todos os niveis de ensino, estudando em escolas e colégios
municipais e estaduais na educacao basica e no IFBA - Campus Eunapolis no ensino
superior. Influenciam, também, nas analises deste artigo as subjetividades que trago
enquanto mulher, negra, cis-género que atua na docéncia em matematica, uma area
predominantemente masculina. Enquanto docente, tive oportunidades de trabalhar no
IFBA, na rede estadual de ensino da Bahia e, mais atualmente, encontro-me

professora em uma universidade federal atuando nos cursos de primeiro e segundo

8 ~

ciclos e na Licenciatura Interdisciplinar em Matematica e Computagéo. Essasi .
experiéncias, aliadas as leituras da pds-graduacédo, fizeram-me refletir sobre a
importancia dos aspectos sociais e culturais dentro das discussées e dds curriculos
da matematica escolar. Sl .
Nesse sentido, o objetivo deste trabalho € analisar os curriculos:dos cursos de
licenciatura em matematica ofertados pelo Instituto Federal de Educacdo da Bahia
(IFBA) nos campi Camagari e Valenga com vistas a implementagéo das diretrizes
curriculares nacionais para educacao das relacdes étnico-raciais, a luz das-teorias da
educacao intercultural e da etnomatematica. Os cursos foram implementados em
2010 em Valenca e em 2012 em Camacari, portanto muitos anos depois da Lei
10.635/03 e alguns anos apos a Lei 11.645/08 e Diretrizés curriculares nacionais para
Educacdo da Relacdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, fato que pode colaborar com a reflexdo sobre a implementagao
das ditas leis na medida em que me debrugo sobre cursos de licenciatura que ja
nasceram sob esse conjunto de normativas®. Para tanto, como corpus de analise,

foram escolhidos os planos pedagdgicos dos cursos (PPC) de licenciatura dos campi

3 0 PPC do campus Camagari teve sua primeira versdo publicada em agosto de 2011. N&o consta nos documentos
datas e indicativos de versdes anteriores a analisada. Quanto ao PPC de Valencga, ha mencao sobre a primeira
versdo, publicada em Abril de 2010, posteriormente, nos anos de 2013 e 2014, houve revisfes das ementas e de
outros aspectos do documento. Ja no ano de 2017, ha a mencéo de uma reformulagdo do PPC.
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citados acima e seus ementarios, visto que o PPC aponta para a concepgao de
formagao do(da) docente de matematica e estrutura a identidade do curso acerca dos
seus aspectos teoricos e metodologicos, o que permite observar os objetivos, as
diretrizes, perfil do egresso e as dindmicas curriculares do curso.

Como metodologia de pesquisa, optei pela analise documental que, segundo

Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p.244), “é aquela em que os dados obtidos sao -

estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrairinformagdes neles
contidas, a fim de compreender um fendmeno”. A dita analise sera realizada a partir
das ferramentas conceituais, a saber: “curriculo” (Moreira; Candau, 2007; Oliveira,
2016; Gomes, 2012; Sacristan, 2013; Santome, 1995 ), “multiculturalidade critica”
(Viana; Tapia; Walsh, 2010; Walsh, 2009 ), “educacéo intercultural” (Candau, 2016;
Moreira; Candau, 2003; ), formagao de professores (Pimenta,1999; Fiorentimi; Castro,
2003; Saviani, 2009) e “etnomatematica” (Knijnik, 1996; D’ambrdsio, 2009; Gerdes,

2010; Knijnik; Wanderer, 2013), os quais serao mobilizados a fim de dar inteligibilidade

a reflexdo pretendida. O trabalho esta dividido da seguinte maneira, na seg¢ao 2 ha o

uma breve discussao acerca do referencial tedrico utilizado para, analise dos

documentos, a segdo 3 traz uma descricdo dos PPCs bem como uma analise desses

documentos a luz das teorias citadas anteriormente, por fim na seg&o 4 s&o colocadas*

as consideracoes finais deste trabalho.

2. CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO INTERCULTURAL: CONHECIMENTOS
MARGINALIZADOS E FORMACAO DE PROFESSORES ”
2.1 Curriculo em disputa: etnomatematica, um caminho possivel para conhecimentos

marginalizados

A escola ocupa um local privilegiado na construcéo, interacao e reflexdao das
diversas culturas, pois nela estdo presentes individuos carregados de uma carga
cultural — religiosa, étnica, racial, sexual, etc — diversificada, configurando-a como
espaco multicultural. Partindo-se do pressuposto pés-moderno de que as sociedades
sdo compostas por individuos diversos com identidades nao unificadas (Hall, 2006),
surge a necessidade de analisar-se 0 espacgo escolar como um espaco dialético da

cultura, e mais ainda, de pensar a escola sob o viés da educacao intercultural - que
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tem origem na educacao indigena, sobretudo da educacao de indigenas em contexto
de escolarizacéo formal, que parte da concepcao do respeito as diferencas da sala de

aula, seja nas relacdes cotidianas, seja no curriculo.

A Educacédo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como
riqueza. Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos

sujeitos — individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva
da afirmacéo da justica — social, econdmica, cognitiva e cultural —, *

assim como da construgdo de relagdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas
gue articulam direitos da igualdade e da diferenca. (Candau, 2014, p.
1 apud Candau, 2016, p. 809, grifo nosso)

Dentre as varias concepc¢des de educacao intercultural exploradas na literatura,
tomo aqui a definicdo de “interculturalidade critica” dada por Walsh (2009), que

entende que as interacdes entre as culturas se dao dentro de uma estrutura colonial

com matriz de poder racializado e hierarquico. A partir dessa visao, a pratica

. . " . - o T A~
intercultural consiste em “reconceituar e reencontrar estruturas sociais,-epistémicas e

existenciais que encenam e relacionam ldgicas e praticas equitativas e diversas

formas culturais de pensar, agir e viver” (Walsh, 2010, p. 79). Ainda'segundo Candau

(2016), a interculturalidade critica concebe as culturas em continuo *processo des

construcdo, desestabilizacdo e reconstrucdo, onde os processos de hibridizacao
cultural sdo intensos e mobilizadores da construcéo de identidades abertas.

Nesse sentido, a escola deve ser entendida como 0 espaco gue compreende e
reconhece os sujeitos que a compde como portadores(as) de marcas sociais proprias
e diversas. Essa viséo traz a tona a necessidade de préaticas pedagodgicas que nao
legitimem a monocultura dominante e que propiciem ao(a) estudante a construcéao de
um conhecimento significativo, uma vez que “o ensino e aprendizagem que ocorrem
nas salas de aula representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e
confirmar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia que tém sempre um
significado cultural e politico” (Santomé, 1995, p. 166).

Para tanto, é preciso (re)pensar o curriculo, aqui concebido como produto
politico, social, cultural e historicamente definido e que atua como “regulador dos
conteudos e das praticas pedagodgicas envolvidas no processo de ensino
aprendizagem” (Sacristan, 2013, p. 20), de modo a favorecer uma educagao

intercultural, que valoriza os diversos saberes, culturas e visées de mundo (Moreira;
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Candau, 2003). O curriculo define o que deve e o que néo deve ser ensinado nas
instituicdes de ensino, entdo as escolhas curriculares demarcam um espaco de poder
e ndo sdo feitas de maneira neutra, o que caracteriza o curriculo como local de
disputa.

A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no
fato de que ele é a expressao do projeto cultural e educacional que as

instituicbes de educacédo dizem que irdo desenvolver com os alunos °

(e para eles) aquilo que consideram adequado. Por meio desse projeto
institucional sdo expressadas forcas, interesses ou Vvalores e
preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das
familias, dos grupos politicos, etc. (Sacristan, 2013, p.23-24)

Quando se parte para a analise das matrizes curriculares das instituicées de
ensino e para os documentos oficiais que regulamentam os curriculos, os contetudos
gue sdo apontados como escolares e académicos sdo, em sua grandé maioria,
contelidos validados por uma Unica cultura, um Unico sistema de pensamento, uma
Gnica concepcdo de ciéncia, que podemos chamar de hegemonicos, e 0S
conhecimentos e saberes préprios das culturas e grupos sociais minotitarios efou
marginalizados sao silenciados, quando nao estereotipados, para* anular suas
possibilidades de reacdo a esse processo (Santomé, 1995, p..163). Partlcularmente

-
acerca dos curriculos escolar e académico de matematica, € comum ‘o dlscurso que

tematicas e discussbes acerca da cultura, racga, etnia e género ndo tém relevancia
para seu ensino (Santos; Souza, 2018).

Discussdes no campo da educagdo matematica, ha muito, ja apontam para a
importancia de um ensino de mateméatica qué faca sentido ao(a) estudante, um-ensino
que va além da memorizacdo de um amontoado de férmulas e técnicas puramente
abstratas e que possibilite ao(a) estudante perceber os saberes matematicos que
estdo no seu cotidiano: quando relaciona a quantidade de frutas a quantidade de
pessoas e estabelece uma relagdo, quando estima a quantldade de feijao que
comprara em um més pensando no consumo diario, etc. D’Ambrésio (2009) aponta
ainda que, pensando no ensino, contextualizar. a matematica é essencial, mas que
essa contextualizacdo ndo deve ser feita apenas relacionando os conteudos da
matematica escolar com os afazeres cotidianos, é também importante para os(as)
estudantes entender o plano cultural, histérico e social em que o0s saberes

matematicos foram desenvolvidos. Todo conhecimento matematico é cqnhecimento
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produzido por um certo sistema de pensamento em um determinado contexto. Admitir.
e entender isso € admitir e reconhecer a pluralidade de culturas, de sistemas qe
pensamento, de saberes e de conhecimento matemético.

Ao entender a matematica como um constructo humano, socialmente e
culturalmente definido, passa-se a pensar no corpo de habilidades que torna um saber
matematico, como exemplos podemos pensar nos processos de medir, contar, -
relacionar através dos conceitos de igualdade, equivaléncia e proporcéo, estudo de *
padrbes, dentre outros. Essa visdo da matemédtica, entendida atraves da sua *f ‘
construcdo nos mais diversos contextos culturais e sociais foi estudada por .
diversos(as) autores(as). Neste trabalho daremos enfoque aos estudos iniciados por
Ubiratan D’Ambrésio e nomeados como etnomatematica. ‘e

O programa Etnomatematica parte do pressuposto de que “a matematica € uma e ‘
atividade universal, € uma atividade pan-cultural e pan-humana. Em todas as culturas e

0 pensamento matematico tem tido lugar, tanto duma maneira espontanea como

8 ~

duma maneira organizada” (Gerdes, 2010, p. 159). Essa visao tira da-matemética": .
escolar o carater de homogeneidade e universalidade e enfatiza que o que
entendemos como matematica € uma construgéo social que se d4 em um terreno de
disputa em torno do que vai ser considerado como matematica (Knijnik, 1996). E &E
inegavel a importancia que a matematica contida nos curriculos oficiais tem no
contexto social em que vivemos. Este trabalho néo pretende rechacar ou desmerecer T
esse conhecimento, busca-se aqui apontar o aspecto politico e. dominador dos
contetdos matemaéticos escolhidos como”importantes para serem ensinados e
aqueles que ndo serdo ensinados. Trata-se de entender os pressupostos culturais, : i
politicos, econdmicos e sociais por tras da escolha desses conteldos e o processo de y
exclusdo e de marginalizagdo que essas escolhas favor-ecem.,

Tendo em vista essas provocacdes e analisando as matrizes curriculares de
matematica, tanto da educacdo basica quanto da educacdo superiort, é possivel
perceber a presenca massiva, quase que Unica, dos conhecimentos matematicos
produzidos e sistematizados dentro de uma Unica viséo de ciéncia, a visao que coloca
a matematica num lugar de ciéncia universal e neutra (Knijnik; Wanderer, 2013). Esse

carater monocultural e hegemdnico da matematica escolar, coloca 0os conhecimentos

4 Além dos estudos que apontam nesse sentido, falo ainda a partir da minha experiéncia como estudante, inclusive
da licenciatura em matematica, e, hoje, como docente
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matematicos produzidos por outras culturas num lugar subalternizado e/ou
marginalizado em relacdo ao conhecimento matematico dito cientifico, pretensamente
universal e neutro, mas, em grande medida, concebido dentro do paradigma cientifico
euroceéntrico. ‘

Para que esse paradigma seja superado, faz-se necessario a inclusédo e a
validacéo de saberes e matematicas outras dentro do contexto da matematica escolar.
Confesso que essa inclusdo/validade ainda se da num contexto de subalternizacéo

da matematica feita por outros povos em relacdo a matematica escolar prevista nos

e

curriculos, ja que a verificamos e modelamos pensando nas leis da l6gica matematica
tradicional, o que indica que ainda ha um caminho longo a se percorrer em busca
dessa matematica escolar pensada e realizada de maneira intercultural®. Ha,

entretanto, j4 alguns movimentos que se mostram possiveis para pensarmos um Ve,

b"'
>

curriculo de matematica intercultural, que tem como um dos grandes desafios

compatibilizar os saberes da matematica escolar com outros, em geral com origens

8 ~

em povos ou grupos socialmente marginalizados, de forma que esses.contribuam ": .
equitativamente na constru¢ao do conhecimento matematico. ’ L
A educacio escolar tem forte contribuicdo nos processos de soCializacdo e

formac&o dos individuos, assim ndo ha como dissocia-las dos processos culturais e*
de construcao das identidades de género, de raca, etnia, dentre outras (Gomes; Silva,
2011) e, para tanto, o papel do(a) docente nesse processo de mediacdo €
fundamental. Desse modo, tendo em vista o papel do(a) docente, € importante que
seja garantido, ja na formac&o inicial, acesso a discussfes acerca das relacdes de

género e étnico-raciais com vistas a educagado para o respeito as diferencas. No que -

e

diz respeito a educacdo para as relacbes étnico-raciais, objeto deste estudo, a y
inclusdo nos curriculos possui amparo legal por meio dé leis que tém como objetivo
contribuir para uma educacdo mais democratica. Destaco as leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que modificam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e
tornaram obrigatorios, em todo curriculo, o ensino da histéria e da cultura dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas, suas contribuicbes na formagéo social,

econdmica e politica brasileira. E importante ressaltar que essas leis s&o conquistas

5 A prépria nocdo de etnomatematica remete para essa desigualdade, na medida em que definimos, a priori, qual
€ a matematica e a etnomatematica, em geral, reproduzindo as no¢8es de matematica tradicional, eurocentrada e
a matematica do Outro, dos povos e culturas que ndo sdo compreendidas por esse sistema de pensamento. (Ver
a respeito em: COSTA e DOMINGUES, 2006)
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de intensa luta dos movimentos sociais, negro e indigena, que buscam uma sociedade
mais igualitaria e menos racista (SECAD, 2005). Essas leis apontam, portanto, para
uma pedagogia intercultural e antirracista e, quica, emancipatéria que, no caso da
educacdo matematica, a etnomatematica certamente apresenta-se como um caminho

metodoldgico promissor.

Dessa forma, o movimento de repensar o curriculo para além da monocultura -

dominante passa, obrigatoriamente, pelo movimento de repensar a formacao inicial

docente. Entendo o ato de ensinar como um ato politico, assim, penso ser
imprescindivel que docentes em formacao tenham a oportunidade de refletir sobre o
papel da escola e sobre 0 seu papel nesse espaco, bem como sobre ciéncia e a
producdo de conhecimento. A licenciatura, pelas questfes ja apontadas aqui, € um
cenario propicio a reflexdo e a construcao identitaria docente e discente. Dessa forma,
para pensar sobre um projeto de educacao intercultural que contemple a legislacao

citada acima, € preciso que 0s projetos de cursos e as matrizes curriculares de

. . . . R i
formacao inicial docente estejam comprometidos com uma formacao académica que =

seja critica, que una prética e teoria e que tenha como pano de fundo as,questoes que

perpassam o espaco escolar e os individuos que o constituem, superantio o modelo

de racionalidade técnica ainda muito presente nas licenciaturas (Rosa; Schnetzlery

2003).

2.2 Formacao inicial: caminhos para a construcédo de uma identidade docente

Tendo em vista que um dos desafios da implementacdo de uma educacao
intercultural € pensar o individuo como um ser capaz de combinar a cultura
universalizada com a cultura local (Gomez Zermefio, 2010 apud Oliveira, 2017), o
processo de formacao inicial de professores(as) deve possibilitar abs(as) discentes-
licenciandos(as) o desenvolvimento das competéncias necessarias para posicionar a
pluralidade cultural em sua acdo pedagolgica, além das competéncias de
planejamento, conducdo e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem
(Pimenta, 1999). Como antecipado neste texto, alguns marcos legais ja foram
alcancados na busca por uma educagao antirracista e intercultural, como as
mudancas requeridas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 que obrigam as escolas e

os(as) docentes a incluirem, em suas praticas de ensino, acdes para a \}alorizagéo e
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reconhecimento da importancia da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena na construcao da sociedade brasileira. ;

Contudo, a implementacdo dessas leis esbarra em alguns fatores:
desconhecimento e resisténcia dos(as) professores(as) acerca da inclusao das

contribuicGes africanas, afro-brasileira e indigenas; falta de material de apoio didatico

apropriado e o descompasso entre o requerido na lei e o ensinado nos cursos de -

licenciatura (Angelo, 2019). Dessa maneira, para que haja a materializacéo das leis
10.639/03 e 11.645/08 no chao da escola, é preciso, portanto, um olhar atento para a
formacdo inicial e continuada das(os) profissionais que atuam nas salas de aula, uma
vez que as alteragbes trazidas pelas leis “mais do que uma inclusao de conteudos,
supdem repensar relacbes e estimular procedimentos interculturais que também
envolvam um compromisso com o entorno sociocultural da escola” (Cruz; Oliveira;
Lins, 2016, p. 39). E nesse sentido que a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004,

fundamentada no Parecer CNE/CP n° 3/2004, institui as Diretrizes Curriculares

_ N L il . .
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia ~

e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses documentos orientam uma formagao

docente para a educacdo das relaces étnico-raciais, na medida em que coloca o

reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e identidade dos pavos indigenas, *

africanos e afro-brasileiros nas ementas dos cursos de educacéao superior, reforcando
a importancia desse debate nos cursos de formacao de professores(as).

Além dos documentos normativos do sistema nacional de educacdo, €
necessario que a gestdo de ensino das instituicbes de ensino superior, bem como
suas equipes pedagogicas, construam nermas internas que orientem as agdes
institucionais em conformidade com a legislacdo vigente no sentido de propiciarem
mudancas no plano pratico, conceitual e epistemolc’)gico-que repercutam nos projetos
pedagdgicos dos cursos das licenciaturas em matematica em busca de uma formacéao
docente intercultural e antirracista. H4 de se tomar cuidado, entretanto, para que
essas acdes nao aparecam de maneira a reforcar os estereétipos e caricaturas de
culturas ja marginalizadas, como a dos povos indigenas, quilombolas, povos do
campo, etc (Santomé, 1995). Em relacdo ao IFBA vale -destacar que néo foi
encontrado dentro dos documentos publicados resolugdes ou normativas que

regulamentem a educacéo para relacdes étnico-raciais para 0 ensino superior. Foi
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encontrada apenas a Resolucdo CONSEPE/IFBA n° 28%, de agosto de 2017, que
institui as Diretrizes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino dp
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal da Bahia, que ndo menciona nada sobre
0 ensino superior da Instituicao.

O movimento de busca por uma licenciatura que dé conta das instancias -
citadas acima exige do(a) professor(a) universitario a necessaria formacdo, num %
sentido continuo e ciclico, e exige que a estrutura curricular das licenciaturas seja *f ‘
pensada de maneira a suscitar a seguinte reflexdo: “para que escola se pretende .
formar professores? o que tem sido e o que pode ser essa escola?” (Giraldo, 2018, p.
38). Nesse sentido, 0 que se coloca aqui ndo é a necessidade apenas de um ‘e
redimensionamento de contetdos no curriculo da formacéo inicial de professores(as), e ‘
mas sim de um reposicionamento politico e epistemoldgico que coloca em Xeque a e

ideia de ciéncia, do fazer pedagdgico e da construcdo de identidades atraves da

o

ressignificacdo dos conceitos de raca, de cultura e da proépria’ r]atureza do": .

conhecimento matematico. Assim, o desafio aqui proposto é o de tratar a formagao

de professores(as) a partir de uma perspectiva intercultural e decolonial?, isto &, a

formac&o inicial como um espaco que propicie ao(a) licenciado(a) désaprender a &E

pensar a partir das referéncias e saberes hegeménicos como Unicas-opc¢des e o(a)

propiciar reaprender a atuar nos arredores e fissuras dessa monocultura escolar T

pensando a partir de sabedorias outras. (Giraldo et al., 2020). Para tanto, é importante

que sejam superadas dentro dos cursos de’licenciaturas as dicotomias: matematica

académica vs matematica escolar; componentes curriculares de matematica vs : i

componentes curriculares de pedagogia. y
Nesse sentido, destaco, a partir das minhas expériéncias enguanto estudante,

depois como professora da educacdo basica e agora enquanto brofessora de um

curso de licenciatura em matematica,, 0 quanto esse dualismo coloca a formacéo

inicial em matematica num local de indefinicdo entre um bacharelado incompleto e

6 Ver Resolucio disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/institucional/consepe/resolucoes-2017, consultado em
03/06/2021.

7 A colonialidade é caracterizada pela imposicéo de paradigmas e epistemologias hegemonicos exibindo-as como
opgdes “naturais” e “Unicas” e tudo que é vai de encontro a esses principios e colocado no lugar de “primitivo” e
“atrasado”. Em resposta a colonialidade, surge a decolonialidade como forma de reconstrucdo dessa mentalidade
e das relacdes de poder que emergem dela. A decolonialidade admite a existéncia de tracos da colonialidade e
prop8e o combate deles em todas as instancias povos\etnias\individuos. (WALSH, 2009)
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uma pedagogia incompleta. Por isso, para que o projeto de uma formacéao intercultural
de professores(as) de matematica se efetive, € necessario que dentro dqs
componentes do dito “eixo duro” da matematica haja uma integragéo entre o saber
sobre a matematica estabelecida e o saber sobre 0s processos sociais e historicos
por meio dos quais a matematica é produzida (Giraldo, 2018), sem que haja uma
subalternizacdo do segundo e mais ainda é preciso que a pratica docente das(os)
professoras(es) universitarios(as) nesses componentes seja uma pratica intercultural

que tensione as relacdes entre as matematicas postas como Unicas e universais.

e

Como apontado por Moreira e David (2005), pensar esse cenario “demandaria uma
concepcao de formacéao ‘de conteudo’ que leve em conta a especificidade do destino
profissional do(da) licenciado(a) e tome como referéncia central a matematica escolar”

(p. 59). Tenho ciéncia de que a tarefa de mobilizar conhecimentos, pessoas e aparatos Ve,

b"'
>

legais em busca de uma formacéo inicial que alie os conhecimentos pedagdgicos, 0S

conhecimentos sociais e politicos e os conhecimentos técnicos, sem sobreposicoes,

o
ot

nao é facil. O matematico aleméao Felix Klein, ha mais de um século, ja glenunciava, ;
em suas pesquisas, as fragilidades apresentadas na formacgéo de professores(as) de
matematica, apontando as descontinuidades entre a matematica abordada nas
escolas e a matematica abordada nas universidades (Giraldo, 2018; Knopp et al.,* .
2020).

Ainda nesse sentido, Saviani (2009, p. 151) aponta que “‘uma vez que a =2
dissociacao [conteudos de conhecimento e os procedimentos didatico-pedagdgico] se
deu por um processo de abstracdo, parfa recuperar a indissociabilidade sera

necessario considerar o ato docente como fenémeno concreto, isto €, tal como ele se -y

el  a

da efetivamente no interior das escolas”. 2Dessa maneira, a importancia e X
complexidade de pensar formacao inicial se da na medida em que € preciso pensar a
capacitacdo desse(dessa) profissional - que, como individuo, ja é atravessado por
diversos conflitos (HALL, 2006) e que estara.inserido em um espago de cruzamento,
conflitos e dialogo entre diferentes culturas (MOREIRA e CANDAU, 2003) -, de
maneira a possibilitar que esses(essas) futuros(as) professores(as) se desenvolvam
continua, reflexiva e autonomamente, e que tenham subsidios técnico para promover

a construcéo do conhecimento matematico em suas salas de aula.

8 Ainda nessa obra,Saviani (2009) aponta como caminho para o tratamento da dissociagéo teoria“vs pratica o
livro didatico.
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Pensando no que foi exposto sobre a importancia de uma educacao
intercultural e sobre a importancia da formacao dos(as) professores(as), a seguir fargi
uma analise dos PPCs dos cursos de licenciatura ofertados pelo IFBA nos campi
Valenca e Camagari, refletindo como as questdes referentes as relagdes étnico-raciais

sdo evidenciadas e concebidas nesses documentos, propiciando ou ndo um

deslocamento identitario do(a) professor(a) em formacgéao orientando para uma ruptura -

com o modelo tradicional de educacéo, de matematica, de educacdo matematica e da

atuacao docente.

3. ANALISE DOS PPCS

A andlise dos PPCs, a luz das teorias da educacdo intercultural e da

etnomatematica, buscou compreender se e como as tematicas relacionadas com a

educacao para as relacfes étnico-raciais fundamentam os documentos, enquanto na -

. . . : : i
analise das matrizes curricular buscou-se componentes curriculares relacionados ao

tema. Por fim, analisei as ementas com vistas a identificar se a tematica é trabalhada

em componentes curriculares especificos ou apenas de forma transversal e quais 0s

-

possiveis significados de uma ou outra escolha. : .

O curso de licenciatura em matematica no campus de -Camacari foi
implementado em 2012 e reconhecido pelo MEC em 2017. O PPC analisado foi
publicado em 2019. Acerca das diretrizes e normativas que orientam as licenciaturas
e cursos superiores, 0 PPC do curso de licericiatura ofertado no campus Camacari diz
atender as premissas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura (Parecer CNE/CES 1.302/2001) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Eduéagéo Basica em
Nivel Superior (Resolugédo n° 02, de 01/07/15). Quanto a estrutura curricular, 0 PPC
apresenta uma divisdo por nudcleos (Figura 1: Organizacdo curricular — campus
Camacari) complementada pelo Estagio Curricular Supervisionado e as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC), o que contempla o indicado pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais.
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Figura 1: Organizacio curricular - campus Camacari 2 g -

Hiicleo de Formacio Pedagbgica (MFP)

Hicleo de Formagio Basica (NFB)
Miclos de F

do o8
componentes obrigatérios “Histdria da Educagao (EDU 150)”, com 60h, e Semip;é'

o curso de licenciatura do campus indica atender ao solicitado, apresentan

Teméticos (SEM 001), com 30h. Além desses componentes curriculares Obrigh \"." S

é ofertado “Relagcbdes Raciais e Educagao (EDU 164)” de 60h cqmo..qomb'o_ne ]

curricular optativo.

de licenciatura ofertado pelo campus Valenga indica atender a Resolu¢gédo CNE/CP o
2 de 1° de julho de 2015, ao Parecer CNE/CES 1.302/2001 e & LDB. Quanto a )rg
estrutura curricular, o PPC indica seguir a Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2015 e 0 curso -

esta dividido nos nucleos indicados na (Figura 2: Organizacdo curricular campus

Valenga). . 3 ;
Figura 2: Organizacio curricular - campus Valenga o~
“
3
Fonte: Elaborado pela autora o
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Quanto as mencdes acerca da tematica de relacdes étnico-raciais, o PPC do
campus Valenga faz mengao na “Introdugéo” ao uso da etnomatematica e da historia
da matematica como propostas metodolégicas a serem ensinadas. Na parte de

“Objetivos Especificos” consta o seguinte trecho:

iv. Incentivar o desenvolvimento de uma compreenséao integrada do -
meio ambiente e da educacao para as rela¢gdes étnico raciais em suas -
multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecologicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos. (PPC - VALENCA, 2019)

Além disso, ha um topico no texto intitulado “Competéncias Curriculares de
Exigéncia Legal”, no qual ha uma parte dedicada apenas ao ensino para as relagdes
étnico-raciais que indica a abordagem de Educacéo das Rela¢cbes Raciais Como tema
transversal através de diversos componentes curriculares, quais sejam: Sociologia,
Didatica |, Estagio Supervisionado em Matematica IV, Seminarios Tematicos | e Il.

.
Contudo, ndo ha indicativo de componentes curriculares que tratem exclusivamente

-
-

da temética. Complementarmente aos componentes curriculares, o PRC indica que
IFBA campus Valenca tem o evento Consciéncia Negra calendarizado, oportunizando
a ampliacdo das reflexdes sobre questdes atuais demandadas pelos(as) estudantes* .
Além disso, o PPC menciona que dentro dos Seminarios Tematicos*(l e 1), os(as)
estudantes séo incentivados(as) a pesquisar sobre a tematica, mais detalhadamente:
a) Para Seminario Tematico |: Educacéo para as Relagdes-Etnicos-Raciais, Direitos
Educacionais de Adolescentes e Jovens em Cumprimento de Medidas Sécio-
educativas, b) Para Seminario Tematico ll* Direitos Humanos e Diversidade, Género
e Educacdo Ambiental.

De forma geral, ambos Projetos de Curso trazem a tona a importancia da
discussdo sobre as relagdes étnico-raciais dentro do processo de formacao inicial
do(a) professor(a) e, além disso, os dois PPCs mencionam em seus textos as leis
10.639/03 e 11.645/08 que apontam a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na educacéo basica. E importante
ressaltar que, em ambos PPCs, as menc¢des aos indigenas s6 aparecem quando
citam esta palavra na legislacdo, seja como modalidade de ensino ou quando se refere
a lei 11.645/08 e as diretrizes nacionais curriculares. Nao ha, portanto, a inclusédo de

discussdes sobre as contribuicdes e manifestagcbes matematicas indigenas dentro nas
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ementas ou em acdes previstas nos PPCs. Esse siléncio acerca da tematica,
certamente revela a invisibilizacdo dos conhecimentos construidos nas comunidade§
indigenas na formag&o docente proporcionada ao licenciando em matematica nesses
campi do IFBA. ‘

Ainda observando os PPCs, um ponto que também entra nesta analise é o perfil
do egresso pretendido pelos cursos. Em ambos campi, as normativas que orientam
as competéncias requeridas aos(a) licenciados(as) em matemética séo as resolucoes
CNE/CP n° 2 de 2015 e CNE/CES n° 1302 de 2001, que indicam que o(a) egresso(a)

da licenciatura em matematica deve estar apto(a) a:

VII- Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais,
com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras;

VIIIl- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as

diferengas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros,
de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades o

especiais, de diversidade sexual, entre outras; (Brasil, 2015, p. 7- 8)

Levando em conta que o egresso sera influenciado tanto pela composicao da
estrutura curricular, quanto pelas praticas pedagodgicas dos(a) docentes.
formadores(as) (Gama, 2020), volto meu olhar aos componentes curriculares. Quanto
a esta analise, apenas o campus Camagcari apresenta um componente que trata
especificamente do tema relacdes étnico-racjais, contudo esse componente ndao € um
componente obrigatério. Ainda analisando os componentes curriculareé, os dois
cursos apresentam componentes dentro dos seus ncleos gue inserem discussoes
acerca das relagBes étnico-raciais, mas como tema transversal nos seguintes

componentes:

e Camacari: Histéria da Educacéo (obrigatoria, 60h) e Seminarios tematicos
(obrigatdria, 30h) e Relagdes raciais e'Educacéo (optativa, 60h).

e Valenca: Sociologia (obrigatoria, 60h), Didatica | (obrigatéria, 30h), Estagio
Supervisionado em Matematica IV (obrigatoria, 90h), Seminarios Tematicos
| e Il (obrigatdrias, 30h).
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Foi possivel observar que ambos o0s cursos inserem reflexdes acerca das.
relacbes étnico-raciais transversalmente ou em componentes especifico.s,
exclusivamente nos nucleos NFP e NFC, e no caso do campus Camacari também héa
a inclusédo do Nucleo de Optativas (NOP), o que reforca a restricdo dos estudos em

relacdo as questdes raciais aos componentes que lidam com as questdes das ciéncias

humanas e sociais (Gomes, 2012; Santos; Souza, 2018; Gama, 2020). Tendo em vista «

o cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08 que almejam um ensino de matematica

que contribua para uma educacdo intercultural e antirracista, é importante que o(a)
professores(as) em formacao inicial identifique, dentro dos conteudos do chamado
“‘nucleo duro” de matematica, NFE e NFB, reflexdes e discussbes acerca das
contribuicdes dos povos africanos e indigenas na construcdo dos conhecimentos
matematicos. Tanto para que ndo haja dissonancia entre teoria e*pratica -
componentes pedagogicas vs componentes técnicas - quanto para que o(a)

estudante em formacdo obtenha repertorio tedrico e técnico sobre producao do

. . . 3 = . A
conhecimento, sistemas de pensamento diversos, concepc¢éo de ciéncia, alem de

curriculo e metodologias. Além do mais, levar as discussdes acerca da relevancia das
questdes histdricas, econdmicas, politicas, sociais e culturais na cohstru¢éo do
conhecimento matemaético é fundamental para o desenvolvimento de Um ambiente*
onde € respeitada essa pluralidade.

Abaixo listo os componentes, a titulo de exemplos, fora dos nudcleos de
formacao pedagdgica que identifico com potencial para que o tema seja abordado:

e Camacari: Geometria Plana (carga horaria: 60h, obrigat6ria, nacleo de

formacdao basica)
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L3
y
Figura 3: Ementa geometria plana - campus Camacari AL, % -
Carga Hordaria (h) C réditos s
. T 45 3
CEOMETRLA PLANA H‘;‘:: = - o
TOTAL &0 3 :
Obrigatoria im: Periode: Fre-Requisito: Departamento:
) Prumeiro -
Ementa: Y
Contextualizagio hstonca Introdugio ac método amomatico Segnentos Angulos Congruéncun Paralelssmo ')

Ageas Choule, Prmcspass Teoremas da Geometria Plana com foco po racsecinse Wgwo dedutive
Bibklografia bauica:

BARBOSA J L M Geometils Eaclidians Plans — Coleglo do Professor de Matematies. Rao de Janewo: SBM 4 .;;'. o
OLCE, O« POMPEG, J ™ Fundamentos de Matematica Elementar = Geomstria Plana, vol % 53 Paulo . AR
Edigora Amal ), *

ANTAR NETO. Asef Geometria: nogdes de matematica. 550 Paule: Modemma, 1982 |
Biblografis Complemintag

DANTE, Loz Roberto. Matemitica: contexto & aplicagdes ensino médio ¢ preparagio para a educagio
superior. 53o Paule: Atca

| PESENHO Geométrico. Flomanopohs: UFSC (Séne Dadataca)

LIMA. Elon Lages: CARVALHO. Paule Cezar Pmio: WAGNER. Eduwdo: MORGADO, Augusio César. A
matematica do sntinoe médio: volume 2. R de Janewo: SBR

MUNLE NETO. Antomse Camunha, Tépicos de matematica elementar: geometria euclidiana plana: Vol 2. Rio
de Japewo: SBM.. (Professor de matenuinea; 15)

GUELLL Cud A Geometria Métrica. Vel 4. 530 Paulo: Modermna

Fonte: PPC Camagari, 2019

2020). Para além disso, € importante que dentro da contextuallzagap h|stor|ca
geometria haja o diadlogo entre a historia da matematica e a historia da cohstrugéo do_.
conhecimentos para que sejam dados os devidos reconhecimentos das cohtribuigﬁés
dos povos do continente africano e amerindios para o desenvolvimento dessa area do

conhecimento.

e Valenca: Fundamentos da Matematica Il (carga horaria: 60h, obrigatdria,

ndcleo de formacao béasica).
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Figura 4: Ementa fundamentos da matematica Il - campus Valenga.

Carga Horaria (h Créditos
Teobrica 30 2 ’
FUNDAMENTOS DA MATEMATICA III Pratica 15 1
PCC 15 1
TOTAL 60 1
L e Cadigo: Periodo: Pré-Requisito: | Departamento:
Obrigatéria MAIgsu 3° MAT ;:)]? v 4

Ementa: Inducio matemdtica. Numeros inteiros: divisibilidade, mdximo divisor comum minimo maultiplo
comum, algoritmo de Euclides, mimeros primos. Teorema fundamental da aritmética. Equacdes diofantinas.
Congruéncias.

Bibliografia basica:

DOMINGUES. Hygino H. Fundamentos de aritmética. Florianopolis: UFSC, 2009.

MOREIRA. Carlos Gustavo Tamm de Arawyo; TENGAN. Eduardo: SALDANHA. Nicolau Corcao:
MARTINEZ. Fabio Brochero. Teoria dos nimeros: um passeio com primos e outros nimeros familiares pelo g
mundo inteiro. 4. ed. Rio de Janeiro: IMPA . 2015,

MUNIZ NETO. Antonio Caminha. Tépicos de matemitica elementar. teoria dos nimeros. v. 5: 2. ed. Rio de
Janeiro: SBM. 2012.

Bibliografia Complementar:

BURTON, David M. teoria elementar dos nimeros. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC. 2013. ‘A
HEFEZ. Abramo. Aritmética. 2. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2015. 4
HEFEZ. Abramo. Curso de dlgebra. 5. ed. Rio de Janeiro: IMPA_ 2014, A
MILIES, Francisco César Polcino; COELHO, Sénia Pitta. Numeros: uma introdugio a Matematica. 3. ed. Sio
Paulo: EDUSP, 2001. -
SANTOS, José Plinto de Oliverra. Introducio a teoria dos nimeros. 3. ed. Rio de Janeiro: IMPA_ 2015. o

L)
Fonte: PPC Valenga, 2019 L

- . . f:.
Assim como para o campus Camacari, indico aqui algumas possibilidades paraﬁfe

o0 ensino do componente Fundamentos da Matemética 11l sob um viés intercultural. O
componente trata da constru¢do dos numeros inteiros e suas relagéés a}iiméticas. Os
conteudos tratados, geralmente, circundam os estudos das propriedades.op;eracionais' e - 3
dos numeros inteiros sob uma perspectiva abstrata, ndo relacionando-as com as
atividades cotidianas. Uma maneira de criar uma interface entre 0s conceitos . o
estudados e uma abordagem decolonial e intercultural pode ser ‘feito através da
insercao de estudos que envolvem o jogo Mancala 9(Bergamini, 2016), ou utilizando
outros sistemas de numeracao, para que sé€ja propiciado o tensionamento do conceito "."i
de nimero, base e operacdes (IFRAH, 1989). . N
Um olhar atento nas ementas dos componentes do dito "eixo d_uro" revela, como
apontado acima, que elas sdo embasados numa concep¢do de matematica e de
ciéncia que, ao que parece, permeiam-0s curriculos de matematica no IFBA (Gama,
2020), onde a dimensdo das relacbes étnicos-raciais aparece apenas nos

componentes que tém uma carater sécio-pedagogico quando obrigatérios ou em

9 A Mancala é uma familia de jogos de tabuleiro desenvolvidos na Africa, chamados de jogos de semeadura ou
jogos de contagem e captura.
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componentes optativos, normalmente com cargas-horarias muito pequenas frente aos
demais conteudos previstos, o que ndo entendo como suficiente nem para atender o
estabelecido por lei, uma vez que, sem que haja uma reflexdo sobre essas questdes
em todo o curriculo das licenciaturas, ndo havera implementacéo efetiva de educacéo
para as relagGes étnico-raciais na educacéo basica. Ainda pensando no “eixo duro”,
como ja apontado aqui neste trabalho, um dos possiveis caminhos para a insercao
dessas reflexdes € a ethomatematica, que pode ser vista como uma oportunidade

para que o(a) docente em formacdo possa ver a matematica escolar como uma das

e

matematicas possiveis e ndo como a unica (Knijink, 2013).

Por fim, cabe ressaltar que o objeto de analise deste trabalho ndo € a pratica
docente de quaisquer professores(as) dos cursos analisados, tampouco as agoes dos
colegiados de curso, gestédo e direcdo do campus a fim de garantir uma*educacao Ve,

b"'
>

antirracista, analisou-se aqui, exclusivamente, como os documentos legais dos cursos
tratam a questdo das relacdes étnico-raciais, ndo sendo intencao deste trabalho emitir

qualquer juizo de valor quanto aos cursos. - 7. -
4. CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo em face dos avancos legais e das discussdes acerca das relacdes
étnico-raciais na educacdo, a implementacdo das leis e diretrizes que normatizam .
essas inclusdes ainda se apresenta como um grande desafio. A efetivacdo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que j4 alteraram’a LDB, na educac&o basica, assim como

a efetivacdo das diretrizes curriculares nacionais para educacao das relacées étnico- - &%

e

raciais e varias outras politicas educacionais, € um processo lento que depende do y
contexto histérico-politico devido a todas as tensdes -e disputas que -envolvem o
curriculo (Knijnik; Wanderer, 2003; Oliveira, 2016; Moreira; Candau,'2007).
A cultura tem uma relacdo dialética com a escola. A pluralidade cultural das
nossas sociedades influencia e € influenciada pelo que ocorre em nossas salas de
aula e isso afeta, sensivelmente, o trabalho pedagogico. As questbes que cabem
nesse contexto sdo: como o curriculo de matematica na educacéo béasica tem refletido
esse cenario intercultural da escola e da sociedade? O que a matematica escolar tem
reproduzido? A que ponto o discurso da matematica escolar tem propiciado a

marginalizacao de conhecimentos? Considero que estes sejam aspectos'importantes
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a serem tratados na formacao docente para que o(a) profissional em formacgéo venha
a descobrir outra perspectiva da matematica escolar, ndo mais assentada na pretens'a
universalidade e neutralidade dos saberes matematicos, mas sim assentada na
centralidade da cultura, no reconhecimento da diferenca e na superacao das

desigualdades.

Pensando nessas dimensdes, neste artigo analisei qual o direcionamento dos -

cursos de licenciatura em matematica ofertados pelo IFBA nos campi Eunapolis e

Valenga, a partir das analises dos PPCs dos Cursos, quanto as questdes sobre as
relacBes étnico-raciais na formacdo de professores(as) de matematica. A partir da
analise das matrizes curriculares e dos ementarios, € possivel aferir que ha uma
preocupacao do corpo gestor e docente, que elaboraram em conjunto ambos PPCs,
acerca do cumprimento do estipulado no parecer Parecer CNE/CP 3/2004 e no
Parecer CNE/CP 14/2015, contudo tais acdes ainda sdo muito incipientes, ficando

restritas apenas aos nucleos de formacdo pedagogica (NFP), formacéao

complementar (NFC) e optativas (NPO), o que pode advir da falsa nogéo de":

neutralidade e universalidade da parte técnica do curriculo de matematica (Santos;

Souza, 2018; Gomes, 2012). Além disso, a partir da analise, foi possivel perceber a

auséncia de acdes e reflexdes sobre as questdes indigenas nos dois PPCs. .

Por fim, observando o perfil do(a) licenciado(a) em matematica pretendido em
ambos cursos, onde os(as) professores(as) serdo capazes de responder aos desafios
de uma educacéo que respeite as diferencas, e pensando nos conflitos, embates e
tensionamentos que sdo enfrentados em Sala de aula, importa considerar que as
mudancas no curriculo, seja na Universidade, seja na educacado basica, sao fruto de
debates e mudancgas que impactam, e que sdo impactados, pela formacgao docente,
inicial e continuada, daqueles(as) que vao atuar no chéo da escola. Esse movimento
de mudanca é um processo longo e complexo, que altera concepgc”)és paradigmaticas
no campo cientifico e ndo se trata, apenas, de mudancgas legais, visto que, por muitas
vezes, as mudancas requeridas por uma lei podem levar a adocao de iniciativas
incipientes e meramente burocraticas, que nao promovem o efeito social e politico
esperado. Vencer esses obstaculos depende de mudancas em algumas dimensdes,
tais como: politicas educacionais para a educacdo basica e para educacdo para as

relacdes étnico-raciais, para a formacao docente e para a formacao continuada.
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