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Resumo

Esta pesquisa descreve como se efetiva o ensino da coesdo sequencial e dos
marcadores discursivos no Ensino Médio a partir do livro didatico. Para tanto, este
estudo pauta-se nos pressupostos da Pragmatica e da Linguistica Textual no que se
refere a conceituacao, classificacdo e forma de abordagem dos referidos fenémenos.
Metodologicamente, sdo analisadas duas cole¢cdes do Programa Nacional do Livro
Didético, ambas do triénio 2018-2020, para verificacdo do tratamento didatico da
argumentacao e uso dos marcadores. Os resultados apontam, principalmente, para
a superficialidade, metalinguagem e configuracdes transmissivas dos conteudos
gramaticais, além de insuficientes abordagens que trabalhem a leitura e uso da
coesado sequencial em situacdes reais de comunicacédo, notadamente, escrita. Por
fim, argumenta-se quanto a importancia da mediacdo critica para a sistematizacao
desses elementos, da importancia de se articular as questdes conceituais
apresentadas com o uso do livro didatico visando o dominio da coesédo sequencial.

Palavras-chave. Argumentacdo; marcadores discursivos; livro didatico; mediacao
critica.
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COHESION AND DISCOURSE MARKERS TEACHING IN THE HIGH DIDACTIC
BOOK
Abstract

This research aims to describe how effective the teaching of Sequential Cohesion
and Discursive Markers from the didactic book are for High School students. From
that, this study is based on the assumptions of Pragmatics and Textual Linguistics in
regard to the conceptualization, classification and approach to the mentioned
phenomenon. Methodologically, two collections of the National Book Program, both
of the triennium 2018-2020, were analyzed to verify the didactic treatment of the
argumentation and the use of the markers. The results mainly point to a superficiality,
metalanguage and transmissive configurations of the grammatical contents, besides
insufficient approaches to work the reading and use of the sequential cohesion in real
situations of communication, especially writing. Finally, it is argued the importance of
critical mediation for the systematization of these elements described above, the
importance of articulating the conceptual issues presented with the use of the
didactic book aiming to a domain of sequential cohesion.

Keywords: Argumentation; discourse markers; didactic book; critical mediation.
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1. INTRODUCAO

Os livros didaticos sédo ferramentas pedagdgicas essenciais no ensino de
lingua portuguesa. Hodiernamente, a pesquisa sobre manuais escolares constitui-
se em um campo multidisciplinar pela variedade tematica, importancia adquirida
nas politicas publicas educacionais, na formacdo da cultura escolar e de seus
impactos no ensino publico (MUNAKATA, 2012). Requer, pois, uma atitude critica
frente a abordagem dos conteudos de ensino, em consonancia com diferentes
fatores para potencializacdo do processo de ensino e aprendizagem (MANTOVANI,
2009).

Tal atitude deve ir de encontro ao curriculo escolar como um todo e, no que
se refere ao curriculo de lingua portuguesa, concebe-se o texto como objeto de
ensino central nas aulas. Para efeitos da presente discussdo, essa posicdo é

endossada por Rangel (2003) ao afirmar que:

O que agora interessa €, antes de mais nada, a descricdo e, em
especial, o dominio de funcionamentos proprios do texto; portanto,
de recursos e de procedimentos de construcdo e reconstrucdo das
tramas linguisticas capazes de, nas situacdes para as quais foram
trancadas, produzir os sentidos pretendidos pelos sujeitos.
(RANGEL, 2003, p. 17).

Nesse sentido, o livro didatico de portugués €, também, uma expressao do
desenvolvimento das Ciéncias da Linguagem, bem como é reflexo das lutas dos
sujeitos no mundo, uma vez que exprime o desafio de combater mitos e
preconceitos sobre a lingua / texto / discurso, ao passo que € instrumento para
garantir o dominio das normas socialmente prestigiadas (RANGEL, 2003), ou
melhor, desenvolver a competéncia comunicativa discente (OLIVEIRA, 2010).

Visando esse desenvolvimento, diversos fenbmenos linguisticos precisam ser
tratados didaticamente, dentre eles a coesdo sequencial e ao ensino dos
marcadores do discurso (doravante MD). Para Carmo e Alomba Ribeiro (2014) e
Carmo (2015), ainda h& caréncias e limitacbes quanto a sistematizacdo desses
fenbmenos nos livios do Ensino Fundamental Il, embora algumas cole¢cbes do
Programa Nacional do Livro Didatico, do triénio 2017-2019, ja apresentem elementos

da coesao sequencial e acerca dos conectores do discurso como contetdo didatico
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nas seéries finais do referido segmento, tal como no trabalho de Figueiredo, Balthasar
e Goulart (2015).

Como base desse cenério, no conjunto dos fendbmenos que participam da
trama linguistico-discursiva e que servem como expressao dos sentidos pretendidos
pelos sujeitos, tal como afirmado por Rangel (2003), o dominio dos MD e do
processo de coesdo sequencial é condi¢cdo sine qua non para que qualquer sujeito
construa seu discurso e se posicione argumentativamente (CARMO, 2015; KOCH,
2004). Sendo assim, nenhuma abordagem gramatical, como aqui se defende, deve
construir-se por si mesma, mas efetivar-se em funcdo da necessidade de ajudar o
discente a fazer-se sujeito de seu discurso, ja que “tudo passa pela linguagem”
(ANTUNES, 2005, p. 187) e que “as linguas sado sistemas simbdlicos, de
representacdo da realidade, que, dessa forma, estdo em intima dependéncia da
histéria, da cultura, da vida em geral de cada comunidade” (ANTUNES, 2005, p.
188).

Nesse contexto, a andlise de manuais didaticos e a descricdo de como se
estabelece o tratamento didatico de determinados fenédmenos da linguagem sé&o
elementos fundamentais para propiciar acdes e processos de mediacdo mais
condizentes com as necessidades de cada etapa de ensino (CARMO; ALOMBA
RIBEIRO, 2016; CARMO, 2015). Igualmente, os conceitos e conteudos presentes
nos livros didaticos, a forma como sdo tratados e o tipo de abordagem adotada
determinam, em grande medida, o planejamento, as praticas de ensino e avaliacéo
em sala de aula, ja que ainda estdo entre 0s principais recursos didaticos as maos
dos (as) docentes na escola publica (CARMO, 2015; D’AVILA, 2013; MUNAKATA,
2012).

Como aprofundamento e continuidade das pesquisas sobre a sistematizacao
do ensino dos MD na Educacao Basica (CARMO; ALOMBA RIBEIRO, 2016; 2014,
CARMO, 2015), urge investigar se os manuais de portugués do Ensino Médio
também apresentam limitagdes no trato com os referidos conteudos. Por sua vez, a
literatura sobre ensino de portugués discute a necessidade de desenvolver a
competéncia leitora e escrita em praticas comunicativas reais pelo uso dos
diferentes recursos linguisticos, como os MD e a coesdo sequencial, que sdo
fundamentais para se estabelecer a coeréncia textual, encadear ideias, posicionar-

se argumentativamente e articular leitura, interpretacéo e producéo textuais (KOCH,
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2004; 2005; KOCH; ELIAS, 2016).

Assim, a problematica que se coloca é: como se estabelece o ensino dos MD
na etapa final da Educacdo Bésica? Diante desses pressupostos, o objetivo deste
estudo € descrever como se efetiva o ensino dos MD e do processo de coesao
sequencial nos manuais didaticos de portugués do Ensino Médio. Para tanto, a
presente pesquisa ancora-se nos estudos sobre os marcadores do discurso
(ANTUNES, 2005; KOCH, 2004; PORTOLES, 2001; SANCHEZ; GOMIZ, 2013) e
sobre a coesao sequencial (KOCH, 2014; 2004; MARCUSCHI, 2012; XAVIER, 2010)
enquanto fenbmenos que requerem uma abordagem pragmaética, enunciativa e
textual para compreensao de como funcionam nos textos e na comunicagdo como
um todo.

Do ponto de vista retérico, o artigo, em primeiro lugar, expde alguns conceitos
centrais sobre os fendmenos em pauta; em segundo, apresenta 0s
encaminhamentos metodolégicos adotados; na sequéncia, descreve os materiais
didaticos selecionados com breve discussdo sobre a mediagdo docente. Por fim,

tece as consideracdes finais e algumas conclusdes provisérias da pesquisa.
2. MARCADORES DO DISCURSO E COESAO SEQUENCIAL

Os marcadores discursivos sdo entendidos como palavras que, no discurso,
exprimem fungbes semantico-pragmaticas pelas as quais algumas dimensbes do
texto, do contexto e das intencbes comunicativas sado sinalizadas. Isto €, trata-se de
um fendmeno no qual determinadas classes gramaticais - nomeadamente as
conjuncdes, advérbios, interjeicbes e respectivas locucbes — atuam no discurso
exprimindo uma acentuada diversidade de sentidos e func¢des, além daquilo que é
esperado enquanto estatuto morfolégico (ANTUNES, 2005; KOCH, 2004,

PORTOLES, 2001). Em outros termos, adota-se a seguinte conceituagao:

Os marcadores discursivos sdo unidades linguisticas invariaveis, ndo
exercem uma funcdo sintatica no ambito da predicacdo das
sentencas e tém um papel coincidente no discurso: o de guiar, de
acordo com suas distintas propriedades morfossintaticas, semanticas
e pragméticas, as inferéncias que se realizam na comunicagéo.
(PORTOLES, 2001, p. 25-26).

O papel que exercem €, pois, construido e desempenhado localmente no

processo comunicativo, ao passo que tendem, conforme postula Martelotta (2011), a
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sedimentar determinados usos e func¢bes gramaticalizando-os. Com efeito, esse
processo se d4d em razdo da dinamicidade da lingua e suas transformacfes na
histéria, na cultura e na interacdo, porquanto envolvem elementos linguisticos,
interpessoais e cognitivos, tais como a perspectiva do falante e como espera que
suas proposicdes sejam interpretadas (MARTELOTTA, 2011).

As diferentes abordagens teoricas tratam o fenémeno sob diferentes
nomenclaturas, tais como conectores do discurso, conectivos discursivos,
operadores argumentativos etc. Porém, este trabalho adota o termo marcador pelo
fato de que a conectividade € uma dentre as diversas funcdes e, por essa razao, ha,
por exemplo, elementos que enlagam proposi¢des, outros que inserem modificagbes
num determinado ponto do discurso e outras formas que ajudam a inferir elementos
acessiveis fora do discurso, isto é, no contexto comunicativo (PORTOLES, 2001).

Assim, o referido autor estabelece cinco conjuntos ou classes de MD, que sdo
expostas a seguir, concatenando o disposto em diversas pesquisas com fins a
exemplificacdo (ANTUNES, 2005; KOCH; ELIAS, 2016; KOCH, 2004; PORTOLES,
2001), a saber:

I. Estruturadores da informacdo - unidades que inserem comentarios,
organizam ou ordenam as informacbes no texto ou marcam digressdes
discursivas: pois bem, em primeiro lugar, por um lado... por outro, a propésito,
alids sao algumas das formas que exercem essas funcoes;

II.  Conectores — unidades como além disso, e, mas também, igualmente, mas,
porém, contudo, portanto, dessa maneira, a fim de, ou, de acordo enlagcam um
membro do discurso a outro em sequéncia, estabelecendo relacdes légico-
semanticas — tais como adi¢do, oposi¢cdo, conclusdo, condicdo, finalidade,
alternancia, conformidade, dentre outras;

lll.  Reformuladores — inserem explicacdes, retificacdes, distanciamentos ou
recapitulagbes no discurso: ou seja, quer dizer, em outras palavras, de
gualquer forma, em todo caso, em suma, enfim sdo exemplos dessa classe;

IV. Operadores discursivos — atuam no interior de um membro do discurso
condicionando as possibilidades discursivas, construindo escalas
argumentativas (KOCH, 2004), modaliza¢Ges, reforcos, nuances semanticas

etc.. na realidade, de fato, com efeito, por exemplo, bom, pois bem séo alguns
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termos que operam localmente;

V. Marcadores de controle de contato — tratam-se dos marcadores
conversacionais, tidos muitas vezes como vicios de linguagem, mas que, na
realidade, exercem funcdes interacionais diversas (FREITAG, 2007).
“‘Algumas formas tipicas sao: entende? né? sabe? Ta?, bom..., olha..., certo,
claro, sei, uhn uhn etc.” (PENHAVEL, 2005, p. 1299 — grifos do autor).

A classificagdo acima decorre da multifuncionalidade das unidades, ou seja,
nao se trata de uma definicdo e classificacdo conforme a gramatica tradicional, mas
em razao da sedimentacdo dos usos e no modo de funcionamento das conjuncoes,
advérbios e interjeicbes nas constru¢bes enunciativas complexas (KOCH, 2004;
MARTELOTTA, 2011). Além disso, essas classes ndo exibem contetudo referencial
ou conceitual, dai suas unidades serem entendidas como signos de processamento
(PORTOLES, 2001).

Vale destacar que, de forma geral, os marcadores ora sao orientados para o
texto, exprimindo diferentes funcdes textuais e metatextuais, pelas quais a fungao
ideacional do discurso se evidencia como, por exemplo, nos efeitos de organizacéo,
progressao e digressdo que operam no nivel superior a oragao; ora orientados para
o contexto, exprimindo funcdes interpessoais, conversacionais e processando a
interacdo comunicativa (PENHAVEL, 2005). Em suma, apesar de possuirem um
estatuto subsidiario, os MD, ao contribuirem com o processamento do discurso,
explicitam significados implicitos (MORAIS, 2011; PENHAVEL, 2012; PORTOLES,
2001).

Quanto a relacdo entre os MD e a coeséo, importa afirmar que a presenca
dessas unidades n&o indica que um texto ou discurso seja coeso, pois “a coeséo
discursiva ndao € um fim pela utilizagdo dos marcadores, sendo um resultado”
(PORTOLES, 2001, p. 31), ou seja, na tentativa de se comunicar algo relevante,
conforme as intengbes comunicativas pretendidas, em determinados momentos é
preciso utilizar-se dos MD, a fim de que as inferéncias obtidas sejam oportunas
(PORTOLES, 2001). Todavia, os marcadores participam da construcdo tépica do
texto, por meio da organizacdo hierarquica dos segmentos tépicos e, de acordo
Penhavel e Garcia (2017), fazendo com que haja continuidade do tépico discursivo,

ou mesmo descontinuidade, pois podem inserir ruptura, cisdo ou expansao do
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topico.

De fato, essa concatenagdo dos membros do discurso tem relagdo com os
processos de articulacdo textual e trata-se de um dos principios ou fatores de
textualidade (MARCUSCHI, 2012; XAVIER, 2010), ja que “a coesao sequencial é
também uma forma de estabelecer a amarracdo semantica de um texto, ou seja, de
fazer o tema progredir por meio de conectores que operam argumentativamente no
interior da unidade textual” (XAVIER, 2010, p. 68).

Portanto, o processo de coesdo sequencial contribui para estabelecer a
coeréncia no texto, posto que, de acordo Marcuschi (2012, p. 50), “a estruturacéo da
sequéncia superficial do texto; ndo sdo simplesmente principios sintaticos e sim uma
espécie de semantica da sintaxe textual”, ja que o texto, conforme esse linguista,
“deve ser visto como uma sequéncia de atos de linguagem” (MARCUSCHI, 2012, p.
52). Nesse ambito, convém assinalar que todo falante faz, em certa medida e
intuitivamente, o uso de elementos da coesao sequencial e dos MD, pois fazem
parte da competéncia comunicativa e textual (MARCUSCHI, 2012; OLIVEIRA, 2010;
PORTOLES, 2001).

Diante disso, sendo fenbmenos linguisticos naturais, importa no ensino de
lingua portuguesa sistematizar e potencializar esses usos, uma vez que o dominio
desses fendmenos demonstra maturidade linguistica (SANCHEZ; GOMIZ, 2013). De
fato, entende-se que o ensino focalizado no desenvolvimento da competéncia
comunicativa implica, em primeiro lugar, trabalhar a leitura a partir de esquemas e
estratégias de processamento da informacao, nos quais se incluem os aspectos da
coesdo textual, enquanto conhecimento linguistico necessario para compreensao do
texto. Por conseguinte, “o professor precisa ajudar seus alunos a se conscientizaram
da funcéo textual que os elementos sintaticos e lexicais desempenham” (OLIVEIRA,
2010, p. 91).

Em segundo, tal perspectiva implica encarar a escrita Como um processo que
envolve planejamento em sua organizacdo, a percepcado dessa organizacdo e
mobilizacdo dos recursos necessarios para dar materialidade ao discurso num
produto final, qual seja, um texto — falado ou escrito — configurado em um género
(OLIVEIRA, 2010). Por conseguinte, no que concerne a coeséo textual “o que
importa mesmo € o aluno saber o que as conjuncdes significam para ser capaz de
conectar ideias nos textos” (OLIVEIRA, 2010, p. 137).
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Considera-se essa questdo também para o ensino da leitura, porquanto 0s
MD diminuem o esfor¢co de interpretacdo e processamento do texto ao facilitar a
apreenséo das intencdes pretendidas pelo autor (MORAIS, 2011 ANTONIO, 2016).
Igualmente, ajudam o leitor a interagir com o discurso, posto que “o falante organiza
seus enunciados da forma comunicativa mais adequada para expressar as relacdes
envolvidas na combinacdo dos enunciados” (ANTONIO, 2016, p. 321) e, para
Kleiman (2013), o uso dos elementos formais na articulagao textual é um processo
inferencial de natureza inconsciente e, dessa maneira, uma estratégia cognitiva de

leitura.
3. ASPECTOS METODOLOGICOS

A anadlise ancora-se na descricdo de duas cole¢cdes do Ensino Médio de
Lingua Portuguesa do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, triénio 2018-
2020, a saber: Portugués: contexto, interlocucédo e sentido (ABAURRE; ABAURRE;
PONTARA, 2016) e Se liga na lingua (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016), que estao
entre os volumes de editoras com maior distribuicdo, conforme dados no sitio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacgédo - FNDE!. Para tanto, adotou-se

os procedimentos presentes em Carmo (2015), a saber:

a) averiguacao da presenca dos MD e da coesdo sequencial como conteudos
de ensino e possivel articulagdo com o estudo das oracdes complexas e dos
géneros textuais, precipuamente, argumentativos;

b) andlise do tipo de abordagem, se transmissiva ou reflexiva, das
conjuncdes, advérbios e interjeicbes, isto €, palavras que funcionam
pragmaticamente como MD, em razéo da natureza dessas classes de palavras como
signos de processamento (PORTOLES, 2001) e concomitante descricdo dos tipos

atividades de escrita e leitura concernentes ao emprego dos MD.

1 Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/programas/programas-do-livro/livro-didatico/dados-
estatisticos>. Acesso em: 15 set. 2018.
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4. O STATUS DOS MD NOS LIVROS DIDATICOS: RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. MD E COESAO SEQUENCIAL: DESCRICAO DA ABORDAGEM

Em primeiro lugar, todas as colecdes separam-se em trés partes
correspondentes ou similares, a saber: literatura, producdo de texto e gramatica.
Além disso, apresentam interessantes articulacdes entre diferentes géneros textuais,
modalidades de uso da lingua, praticas de producao e leitura em formas tradicionais
e contemporaneas (BRASIL, 2018). Todavia, em geral, ndo ha estudo da coeséo
sequencial e da presenca dos MD como conteudo. Das duas colecfes, ha apenas
uma breve abordagem sobre coesao referencial por substituicio em Ormundo e
Siniscalchi (2016). Nesse contexto, os autores apresentam o conceito, qual seja, “a
progressdo de um texto, ou seja, o fluxo da informacgédo, depende das relagbes
estabelecidas entre seus varios segmentos — oracdes, periodos, paragrafos e blocos
de texto” (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2016, p. 183) e o relacionam as retomadas no
texto do referente, bem como esse recurso presta-se ao género resenha.

Na colecdo dos referidos autores, sao trabalhados os seguintes géneros
argumentativos: resenha critica, artigo de opinido, editorial, dissertacdo escolar e
debate regrado. Apesar do trabalho com os processos de producéo, circulacao,
recepcao e linguagem de cada género, ndo ha abordagem especifica para o dominio
de uso dos marcadores, nem quaisquer mengdes a progressao tépica na construcao
composicional dos géneros textuais que se estabeleca pela articulagcéo textual.

Por sua vez, na colecdo de Abaurre, Abaurre e Pontara (2016), mesmo no
estudo de géneros argumentativos ou dos recursos argumentativos, os MD e o
processo de articulacao textual ndo sao trabalhados. Embora a referida colecéo
trate, de forma objetiva e tedrica, sobre 0s recursos retoricos para construcao do
raciocinio argumentativo no texto, ndo expde acerca dos papéis dos MD, apesar dos
textos expositivos, dissertativos e argumentativos utilizados apresentarem
produtividade no uso dos marcadores, enlacando os membros do discurso,
articulando as ideias dispostas nos argumentos selecionados e explicitando
diferentes relagbes semantico-pragmaticas (ANTUNES, 2005; KOCH, 2004,
PORTOLES, 2001).

No que tange a elaboracdo de textos, vale apresentar uma proposta como
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exemplo em razéo da recorréncia no formato:

Imagem 1: Elaboracédo de Resenha

o

Elaboragao % -
ao show ou ac
» Quando vocé estiver lendo o livro, ouvindo o CD ou assuztmdzrais P p(jm[”i ‘
sera objeto da sua resenha, tome nota das suas impressoes g 3 €

e negativos.
Lembre-se de que a primeira providéncia a ser tomada é fazer uma sintese da ol

Y

resenhada. y ,
- No caso de um livro, identifique os elementos basicos do enredo ou a guestao

abordada pelo autor (se se tratar de um livro de nao ficgao).
- No caso de um CD/show, identifique as musicas apresentadas (trata-se de compc

novas ou ndo?).
. No caso de um filme, identifigue os pontos principais da trama.

» Consulte as anotagoes feitas no momento em gue vocé tomou contato com a ob
argumentos podem ser utilizados para sustentar a avaliagao (positiva ou negat
voceé fars?

» Reflita sobre o perfil dos leitores e decida como os argumentos devem ser organizo
texto, para convencé-los de que a sua avaliagéo estd bem fundamentada.

» No momento de criar um titulo, lembre-se de que ele deve destacar aquele que © U |
central da resenha feita por voce.

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara (2016, p. 324).

Com efeito, ao tratar a argumentacdo e estruturagdo na construgéo do texto,
no caso o0 género resenha, conforme o exemplo acima, embora haja um tratamento
interessante de planejamento da producéo textual, a partir de pesquisa, andlise de
dados e atividades de pré-producdo, tal como explanado por Oliveira (2010), a
abordagem de producdo, como na imagem 01, ndo recorre ao processos de
sequenciacdo, de forma a estimular o (a) discente a concatenar e articular suas
ideias clarificando as relagdes pretendidas.

Mesmo no trabalho com o género dissertacdo escolar, nenhuma mencao,
atividade, explanacéo, verbete etc. sobre o uso dos MD na articulacéo textual, uma
vez que o planejamento textual envolve estabelecer uma sequenciagdo logica das
ideias, argumentos e recursos que contribuem para a continuidade.

A seguir, o exemplo apresenta diferentes MD — e, ainda assim, no entanto,
por vezes, assim sendo, afinal, embora — contudo, a “amarragao” textual e o que

essas unidades significam no texto sdo aspectos que nao foram trabalhados:
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Imagem 02. Estrutura da dissertacéo

Esta frase foi dita |
na cidade de Estag;-

o desinteress:
udo no Brasil) e

No caso da abordagem presente na imagem 02, apesar de haver verbetes e
gquadros com comentarios explicativos sobre a estrutura na pagina em que se
encontra, ndo ha quaisquer consideracfes sobre a relacdo entre a articulacao textual
por meio dos MD e da coesao sequencial com a estrutura e a forma composicional
do género textual em questdo, considerando que a presenca do marcador €&
fundamental para garantir o entendimento da relagdo semantica entre paragrafos, na
insercdo de citacbes e sumarizacado das ideias. Convém lembrar que a organizacao
referencial na construgcdo do discurso se da concomitante a sequenciacdo das
por¢cdes do texto (ANTUNES, 2005).

Situagdo semelhante acontece com o trabalho sobre a impessoalizagéo da
linguagem na dissertacdo dissertativo-argumentativa, constante na colecdo de
Ormundo e Siniscalchi (2016):

Imagem 03. Leitura de coletanea

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 226).

Vale considerar que, além da selecdo vocabular e ordem das informacdes, a
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subjetividade se marca na trama das intengcdes comunicativas e dos sentidos
explicitados pelos MD, ja que concatenam e organizam informagfes de forma
hierarquica, conforme o “peso” argumentativo considerado pelo autor e das escalas
de argumentacdo que constroi nesse processo (KOCH, 2004). Portanto, o trabalho
realizado, como posto na imagem 03, seria enriquecido com o estudo da articulacao
textual.

E possivel afirmar que a Unica abordagem a tratar de forma direta a relagéo
entre o uso das conjuncdes ou advérbios com a articulacao textual € encontrada na

colecdo de Abaurre, Abaurre e Pontara (2016):

Imagem 4. Relagdes coesivas.

RelacGes coesivas Algumas das combinages parecem fazer mai
5 ponto de vista sintatico, uma afirmagao como 08 I

um desempenho excelente provoca estranhamento do ponto de vista d

5e0unda oracdo - coordenada sindetica C = Introd

partir do que & afirmado na primeira or

jeravelmente. Observe g
Sentido ad £ pode concluir que Seu aesem
+ Sentido aditivo: Os carros importad ' ;
mplique  outra, Aescolha de uma c

+ Sentido adversativo (id

tém um desempenho ex 00rdenar as duas orag0es, 0ac
(emumaesempe EAL

f A r 4 eoncl 16 que n est {
Fssas consideracdes devem levar @ CONCIUSA0 0@ Que 0 & )
* Sentido conclusivo: 0s carros import [

) DAIA & 1 apncin das relacoes semanticas que Sao estabele
excelente VI8 8 Compreensao 0as reiag I |

n nsequiremos utiliza-as adequadamente COMO IMPC rtantes eig

* Sentido explicativo: Os carros importados custam muit
excelente 08 texto

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara (2016, p. 191 - adaptado).

Como se Vvé, ao explanar sobre os sentidos das conjun¢des coordenativas,
comenta-se sobre as relagbes de sentido entre as proposicdes observando a
inadequacao do uso de determinada conjungao, alertando, assim, que “o estudo das
conjuncdes é fundamental para a compreensédo das relacdes semanticas que séo
estabelecidas entre as oragdes” (ABAURRE; ABAURRE; PONTARA, 2016, p. 191).
Porém, as atividades subsequentes ao comentéario ndo exploram esse postulado de
forma suficiente na leitura e ndo ha nenhum trabalho de producdo para que seja
posto em pratica.

Igualmente, as duas colecbes concentram o0 estudo dos géneros
argumentativos, oracdes complexas e tipologias textuais na secédo de producéo de
texto, porém sem articulacdo entre o estudo das oragdes complexas e das classes
de palavras que atuam como MD (PORTOLES, 2001), isto é, a se¢do de gramatica
com a abordagem dos géneros textuais argumentativos.

Com efeito, em ambas as colecdes, as atividades mesclam o tratamento
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transmissivo por meio da identificacdo das relacbes semanticas, com
guestionamentos acerca dos efeitos de sentido criados no texto, a partir do uso,

principalmente, das unidades conjuncionais, conforme a imagem a seguir:

Imagem 05:
Procon notifica loja por anunciar Tiinel da Aboligdo, no Recife, alaga e é
desconto de $0% ¢ nio cumprir interditado no inicio desta sexta
Publicada em: 8 ago, 2015 Disponivel em: <hutp:/circuitome,com.br/editorias/cidades/ 72124 procon-notifica Publicada em: 24 jul. 2015. Disponivel em: <httpi//g1.globo.com/pernambucey
loja-por-anunciar-desconto-de-50-¢-nao-cumprirhtml>, Acesso em: 24 fev. 2016 noticia/2015/07/tunel-da-abolicao-na-recife-alaga-e-e-Interditado:
8 | no-nicio-desta-sextahtml>, Acesso em: 24 fev. 2016,

Adolescente com Down nio pode ser infantilizado

i voala ; m hetes a relacdo estabelecida entre as oragdes é exclusivamente
¢ precisa ter autonomia i gual das manche ¢ §

de adicdo? Na segunda manchets
Publicada em: 9 ago. 2015 Disponivel em: <http://mulher.uol.com.br/gravidez e-filhos b) Que ideias sdo 5Ug‘3”d'35 Pel;l conjungdo e nas demais manchetes?
noticias/tedacao/2015/08/09adolescente-com-down-nao-pode-serinfantilizado. ¢} Reescreva as manchetes identificadas no item b trocando a conjuncdo e por outra que
e-precisa-ter-autonomia.him>, Acesso em: 24 fey, 2016 torne mais clara a relagéo de sentido entre as duas Ofﬂ(f)?S,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2016, p. 329).

Assim, em parte a abordagem se efetiva de forma transmissiva, ja que 0s
contelidos gramaticais sao apresentados no esquema morfossintatico e seguidos de
atividades de leitura, identificacdo e conceituacdo. Nesse ambito, apesar de algumas
atividades trabalharem os efeitos de sentido no uso, principalmente, das conjuncdes
em estratégias de leitura, sdo exiguas as atividades que trabalham esses mesmos

efeitos voltados para a escrita:

Imagem 06:
|
DE 1950 |5 3. Considere os dizeres do anincio como se constituis- |
| 2 S/ . . |
PRA CA. 2 sem um Gnico periodo, ou seja, como se, em lugar do i
|

ponto, houvesse uma virgula entre totalmente e mas. |

oM :
UNDO Escreva em seu caderno as oragées que comporiam
MUDOU esse periodo.
TO ificari
TALMENTE- ‘ » Como se classificariam essas oracges?
4. Qual é o objetivo do aniincio?
s 1) Ao acrescentar “Mas nem [mudou] tanto” apés a
— oragao “De 1950 pra cd, o mundo mudou totalmen-
< te”, 0 andncio cria um paradoxo. Explique.
" Clube Online. Di ivel : <http:/A 2 b i a 3] H
clubedecriaces. combrinovolde1950- b) De que forma a criagao desse paradoxo contribui
pra-ca-o-mundo-mudou-totalmente-mas- para a construgao do sentido do antncio?
nem-tanto/>. Acesso em: 29 mar. 2016. g

Fonte: Abaurre, Abaurre e Pontara (2016, p. 192 — adaptado).

Como se vé na imagem 06 acima, perscruta-se apenas 0s sentidos e efeitos
produzidos pela conjungéo adversativa mas funcionando como um MD, em razéo de
funcionar num esquema discursivo nao prototipico.

Além disso, deve-se destacar que o estudo dos advérbios, conjungdes e

interjeicOes se efetiva no segundo volume de cada colecdo como parte do estudo de
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morfologia, na secdo de estudos gramaticais, embora sejam fundamentais nos
processos de coesao sequencial e coeréncia textual como um todo (KOCH, 2005;
KOCH; ELIAS, 2016). Isso quer dizer que nao se articulam com o estudo da
argumentacdo e com 0S géneros textuais argumentativos tratados no terceiro
volume das colecdes.

Por fim, quanto as atividades de leitura e producdo, todas as cole¢cbes
centram-se na apresentacéo de géneros textuais, contextos de producao, circulagcéo
e recepcédo, bem como no nivel composicional das diferentes tipologias. No entanto,
permanece desarticulado o ensino gramatical dos signos de processamento,
conjungdes, advérbios e interjeicbes (PORTOLES, 2001), com o processo de
produgéo dos géneros argumentativos, uma vez que ndo sao estabelecidas relagdes
entre os estudos morfolégicos com a sintaxe.

Finalmente, falta uma concatenacdo mais expressiva da exposicdo dos
contelidos e tipos de atividades empregadas numa perspectiva mais pragmatica,
pelas quais poderiam ser trabalhados os modos de uso dos MD em diversos
géneros textuais e nas variadas formas de articulacdo e sequenciacdo textual. Tais
limitagcBes constituem-se num traco ainda comum em muitas cole¢cdes do Programa
Nacional do Livro Didatico (CARMO, 2015; SANTOS, 2015).

4.2. MEDIACAO CRITICA: ALGUNS APONTAMENTOS

A descricdo, exposta na subsecdo anterior, mostra que 0S manuais
analisados, apesar da qualidade em relacao a inumeros contetdos trabalhados, ndo
apresentam os MD e a coesdo sequencial como contetdo de ensino. Diante dessas
condicBes, considerando que ndo dispdem de recursos suficientes para o trabalho
com os fenbmenos aqui em estudo. Fica patente que, caso o trabalho docente nédo
supra essa lacuna, a partir das diferentes estratégias de mediacédo, o (a) discente
permanecera utilizando os recursos de coeséo sequencial e os MD de forma intuitiva
e néo sistematizada.

Em consequéncia, tais fatores podem dificultar, ao menos em parte, o
desenvolvimento da maturidade linguistica comunicacional dos (as) discentes,
conforme postulam Sanchez e Gomiz (2013), além de estarem sujeitos a incorrerem

no risco do uso inadequado dos marcadores. Nesse caso, ao invés de contribuirem
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para facilitar o processamento cognitivo do texto e explicitar as intencdes
comunicativas, acabam por construir relagdes ilogicas e incoerentes (PORTOLES,
2001; XAVIER, 2010).

Além disso, 0 mau uso dos MD na sequenciagcdo vem a ser um problema
grave, no que diz respeito, por exemplo, a producédo do género redacdo de Enem, ja
que sdo consideradas as estratégias de articulacdo, consoante as competéncias
definidas para o Exame Nacional do Ensino Médio. No conjunto das cinco
competéncias exigidas nessa avaliacdo, a de numero 04 tem relacdo direta com o
processo de articulacdo textual e encadeamento do discurso, ou seja, o (a) discente,
ao construir seu texto, deve “demonstrar conhecimento sobre os mecanismos
linguisticos necessarios para um adequado encadeamento textual, considerando os
recursos coesivos que garantem a conexdo de ideias tanto entre os paragrafos
quanto dentro deles” (INEP, 2018, p. 20).

Dito isso, assume-se que “a coesao, avaliada na competéncia 4, atua na
superficie textual, isto é, ela avalia as marcas linguisticas que ajudam a chegar a
compreensao profunda do texto” (INEP, 2018, p. 20). Esses pressupostos e
expectativas definidas pelo exame coaduna-se com o desenvolvimento das
pesquisas linguisticas, precipuamente da Linguistica de Texto (MARCUSCHI, 2012),
como se vé na definicdo adotada:

Preposi¢des, conjungdes, adveérbios e locugbes adverbiais séo
responsaveis pela coesdo do texto, porque estabelecem uma inter-
relacdo entre oracOes, frases e paragrafos. Cada paragrafo sera
composto por um ou mais periodos também articulados; cada ideia
nova precisa estabelecer relagdo com as anteriores (INEP, 2018, p.
20).

Diante do exposto, entende-se que se o trabalho docente ndo desenvolver
estratégias voltadas para a competéncia acima explanada, bem como né&o propiciar
a mediacdo critica adequada com ou sem o manual didatico, conforme D’Avila
(2013), a competéncia comunicativa e discursiva discente estard prejudicada e,
possivelmente, mal avaliada no exame. Em sintese, sdo consequéncias possiveis
tanto em funcdo do nédo trabalho com os MD e coesdo sequencial no manual
didatico, quanto da falta de mediacao critica docente.

Convém pontuar que esse tipo de mediacao implica evitar que o emprego do
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livro didatico obscureca a criatividade docente (D’AVILA, 2013). Nesse ambito, as
estratégias de mediacdo, no caso das colecdes descritas, devem direcionar-se ao
melhoramento das atividades de producédo textual, com elaboracdo de estratégias
didaticas que propiciem a exploracdo dos recursos coesivos na escrita. Além disso,
as atividades de leitura e interpretacdo precisariam potencializar o escrutinio das
relacbes semanticas e os efeitos de sentido. Isso pode ser realizado pelo emprego
de diferentes formatos de atividades, exercicios e estratégias, além da possibilidade
do uso de diversos suportes e formas de apropriacdo de sequéncia didatica para a
execucao dessas acdes (CARMO; ALOMBA RIBEIRO, 2016; CARMO, 2015).

Como exemplo, tem-se 0 modelo de sequéncia proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004). Entre a producéo inicial e a final, ha a insercdo de modulos para
trabalhar as diferentes dimensdes do género textual, posto que “uma sequéncia
didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais
adequada numa dada situacdo de comunicagdo” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 83). Assim, é possivel inserir médulos de estudo da
articulacao textual visando a reviséo e (re)escrita dos proprios textos dos alunos, por
meio de estratégias que complementem o manual didatico.

No caso das cole¢Oes analisadas, urge explanar que a mediacdo precisa
considerar a desarticulacdo entre o estudo morfolégico dos signos de
processamento, o estudo dos géneros textuais - precipuamente argumentativos - € o
tratamento das oracdes complexas. Provavelmente, em razdo da grande quantidade
de conteudos de ensino nos manuais, alguns ndo sejam contemplados detidamente.
Dessa maneira, a acdo docente deve intervir nesse processo, no sentido de nao
desvincular o ensino de um género textual aos conhecimentos linguisticos
necessarios para sua construcao.

Endossa-se, portanto, que o estudo das oracdes complexas e signos de
processamento deve efetivar-se em funcao da articulacdo de ideias no texto, como
parte do desenvolvimento da competéncia comunicativo-discursiva e ndo como um
fim em si mesmo ou reduzindo a classificagdo de oragdes (ANTUNES, 2005). Sendo
assim, compreender esses fenbmenos como um conteudo a ser trabalhado em sala
de aula, ndo por apenas por estar no manual, mas sim no intuito de apropriar-se

criticamente deles. Dessa maneira, consoante D’Avila (2013), complementando-o ou
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substituindo-o em determinadas situacfes por materiais, estratégias, projetos ou

sequéncias didaticas mais apropriadas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A descricao ratifica a necessidade de sistematizacdo do ensino dos MD e da
coesdo sequencial no manual didatico do Ensino Médio, em razdo da desarticulacédo
entre os conteudos gramaticais e a producdo de texto, apesar da abordagem com
géneros textuais. Urge destacar que, embora o niamero de cole¢des analisadas
neste trabalho seja reduzido, a descricdo serve de pista para implementacdo de
acOes de mediacdo em conformidade com a condicdo de cada volume, ainda que
nao seja possivel estabelecer generalizagdes. Por conseguinte, a presente analise
convida ao aprofundamento da pesquisa no que tange ao quantitativo de materiais a
serem analisados.

Em todo caso, pode contribuir e servir de parametro para analise dos manuais
no momento da selegdo dos livros do PNLD, que se efetiva mediante editais
especificos a cada triénio. Nesse sentido, observar o estudo da coeséo sequencial e
dos MD precisa ser levado em conta, em razdo dos impactos no ensino da leitura, da
interpretacdo textual, na construcdo e sentidos no texto, bem como no
processamento cognitivo da interagdo comunicativa, conforme abordado na secéo
teodrica.

Assim, a andlise nédo invalida a qualidade dos manuais do Ensino Médio e nédo
se espera que deem conta de todos os fendmenos linguisticos, mas endossa a
importancia da mediacao critica, além da necessidade dos (as) docentes de valer-se
da literatura que tem contribuido para a elucidacdo dos materiais e das lacunas
mormente apresentadas. Com isso, estabelece-se critérios de sele¢cdo cada vez
mais rigorosos no processo de escolha dos manuais didaticos a cada triénio.

Diante disso, o (a) docente pode, por exemplo, criar atividades mais
pragmaticas e em contextos reais; oportunizar o contato com maior nimero possivel
de géneros argumentativos para fruicdo leitora; estabelecer analises pontuais de
ocorréncia das estratégias coesivas; complementar os livros adotados com materiais
produzidos in loco em diferentes suportes e, nessa direcdo, buscar ndo prender-se

ao livro didatico como Unico recurso.
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Sendo assim, 0 presente estudo vigora ndo se tratar apenas de um exercicio
tedrico-analitico, mas no sentido de impulsionar reflexfes e estratégias de ensino
com base nas necessidades de desenvolvimento da competéncia comunicativa e,
simultaneamente, no entendimento de que a sistematizacdo dos MD deve corroborar
para o dominio da competéncia textual. Com isso, fortalecer o discurso quanto a
importancia da mediagdo docente, do uso dos manuais de maneira critica e da

apropriacdo da pesquisa cientifica com fins & potencializagéo do trabalho docente.
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