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RESUMO

Este trabalho, de caréater bibliografico e documental, tem por objetivo discorrer sobre
como a colonialidade opera por meio do curriculo, discutindo a forma de organizacao do
conhecimento nas escolas de educacao basica, que acaba por privilegiar perspectivas
racistas, colonialistas e epistemicidas, sustentando assim a colonialidade implantada
nos continentes néo europeus, especificamente no Brasil, apresentando-se, assim,
como um desafio a implementacéo das Leis 10.639/03 e a Lei 11.645/08. Dessa forma,
busca-se analisar as contribuicdes dos estudos do Grupo Modernidade/Colonialidade,
tendo em vista que o pensamento decolonial propde a constru¢cdo de um conhecimento
outro, a partir da consideracdo de outros tipos de conhecimento, uma vez que a luta
pelo direito ao ensino da cultura e histéria dos povos de origem africana e-dos povos
indigenas tem um longo caminho percorrido. Fala-se de um. curriculo que possa
estabelecer um dialogo com as demais culturas, nédo se tratando simplesmente de troca
de centralidades, mas sim da inclusdo de outras visbes de mundo. ’

Palavras-chave: Educagédo. Antirracismo. Curriculo. Descolonizagao.
ABSTRACT

This paper, of bibliographic and documentary character, aims to discuss how coloniality
operates through the curriculum in basic education schools. We can see that the
curriculum privileges racist, colonialist and epistemicidal perspectives, thus sustaining
the coloniality implanted in non-European continents, specifically in Brazil. This attitude
challenges the implementation of Law 10,639/03 and Law 11,645/08. This study counts
on the contributions of the Research Group on Coloniality in modernity in a decolonial
perspective related to the teaching of the culture and History of peoples of African origin
and indigenous peoples. We defend a school curriculum that establishes a dialogue with
other cultures and the inclusion of other worldviews.

Keywords: Education. Antiracism. Curriculum. Decolonization.
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1. INTRODUCAO

A forma de organizacao do conhecimento nos estabelecimentos de ensino

que compde a Educacdo basica, sempre foi alvo de investigacoes,

principalmente pelas teorias criticas do curriculo, o que promoveu severas

criticas ao trabalho da escola e ao conhecimento por ela trabalhado. Apés vinte

e trés anos de implantacao da Lei 9.394/96, que trata das Diretrizes e Bases da

Educacdo Nacional (LDB), acompanhamos uma série de transformag¢des nas
politicas educacionais, desde o fim de algumas disciplinas até mudancas na
formacdo de professores. As reformas curriculares e os documentos de
orientacdo curriculares trouxeram impactos para a Educacdo Basica a nivel
nacional. -

Os documentos produzidos ao longo desses anos refletem objetivos,
posicdes teoricas e politicas que demonstram modos de pensar, construir e
manipular o conhecimento escolar. E partindo desse entendimento que se
mostra necessario compreender como, em nosso pais, a escola ao longo dos
tempos fez determinadas escolhas em detrimento de outras. Por.-que esse
conteudo e ndo aquele? Por que ensinar dessa forma e néo de outra? Por que
privilegiar essa experiéncia e ndo aquela? ‘_

Compreendendo que curriculo ndo é apenas um conjunto neutro de
conhecimentos escolares que devem ser ensinados, aprendidos e,
consequentemente, avaliados, que a escolha do que deve ser ensinado e a
organizacdo desse conhecimento é fundamental para se entender as praticas
cotidianas da escola. Este trabalho se propde a pensar sobre como repensar o
curriculo da Educacgéo basica, na perspectiva decolonial, partindo desde a
selecéo de contelidos até a organizacdo do tempo/espaco da escala no caminho

de uma educacéo antirracista e democratica.

2. A ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO NAS ESCOLAS DE EDUCACAO
BASICA

A escola se apresenta como um dos espagos, e talvez o mais importante,

que legitima a ciéncia moderna, com seus conceitos que desfrutam do estatuto
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de verdade absoluta. Hoje, o modelo educacional inspirado nas ciéncias
modernas, propde a organizacdo do conhecimento de maneira disciplinar e
especializada, e o que temos sdo curriculos organizados em funcdo das
disciplinas, como se o conhecimento estivesse separado e acondicionado em
caixas e dessa forma tanto alunos/as quanto professores/as pudessém acessar

os conhecimentos de maneira mais facil e rapida.

Ao longo dos tempos, a organizacéao do trabalho pedagdgico na escola foi ;

ganhando diferentes contornos, todos com intencionalidades bem definidas.
Cada momento histérico produzindo suas culturas epistémicas e, portanto, cada
um desses momentos, em suas diferentes conjecturas, determinou 0s
conhecimentos entendidos como legitimos e, consequentemente, as estratégias
para legitimag&o desses conhecimentos. -

A Lei 9.394/96 que trata das Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional
evidencia em seu texto que cabe aos sistemas de ensino a responsabilidade de
definir diretrizes para organizacdo do conhecimento em suas redes, desde que
respeitado os termos desta Lei. Assim, temos acompanhado o desaparecimento
de algumas disciplinas das matrizes curriculares, e importantes. pro.p.ostas. de
reformulagdes curriculares. Essas reformulagdes curriculares trazem. em seus
textos posicionamentos politicos e tedricos acerca do que ensinar, cdmo ensinar,
guando ensinar.

Dessa forma, é por meio desse mecanismo disciplinar que o
conhecimento se organiza nas escolas, definindo espacos de poder, de divisao
de recursos, de reproducdo de métodos e principios de construcdo do
conhecimento. E em funcdo dessas disciplinas que se desenvolvem as lutas por
prestigio, poder, territério e posicdo privilegiada na-hierarquia das disciplinas
escolares. '

Com base nessa logica de compartimentalizagcdo do conhecimento,
respaldado por um discurso pedagdgico onde a aprendizagem seria mais facil
para os/as alunos/as, o curriculo foi se petrificando pela disciplinarizacéo.

Essa disciplinarizacdo pode ser definida como:

[...] campos de delimitagdo especifica para cada forma de
abordar um determinado aspecto da realidade, cada um deles
dando origem a uma disciplina especifica e independente. A
constituicdo da ciéncia moderna da-se no contexto de uma
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racionalidade operativa, isto é, que se realiza pela divisdo do
campo em subcampos menores, portanto, a disciplinarizacéo
deve-se a ela (SILVA JUNIOR, 2012, p. 236).

E assim que cada disciplina, hoje, demarca um campo de vis&o, uma 6tica
pela qual a realidade deve ser vista. O conhecimento como se apresenta hoje,
faz parte de uma concepc¢éao de organizacédo da aprendizagem que nao oferece

uma educacgdo que contemple todas as formas de conhecimentos produzidos

pela atividade humana. Acaba por separar o conhecimento acumulado pela
humanidade na forma de conhecimento cientifico daquele adquirido pelos
alunos/as no cotidiano de suas relacdes, e os/as professores/as se apresentam
como o unico elo entre a verdade cientifica e o0 mundo vivido pelo/a aluno/a. As
ciéncias modernas ditaram a escola a forma como devem ser compreendidos 0s
sujeitos: uma massa homogénea. Desconsideram-se, assim, as diferencas.
Apesar das algumas tentativas de se flexibilizar essa estrutura, ainda
vigora uma organizagdo fragmentada e hierarquica, onde cada disciplina €
ensinada separadamente e as que sdo consideradas de maior importancia

gozam de maior prestigio em detrimento de outras.

- - o

Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais - tentaram apresentar um
movimento diferente nesse sentido. Implantados a partir de 1997, além da
orientacdo dos conteudos a serem trabalhados e como, ainda traiiam temas
transversais a serem discutidos em parceria com outras disciplinas, tais como:
Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, ]’rabalho e Consumo, Meio Ambiente,
Saude e Etica, desde entdo, tentou-se flexibilizar a fragmentacéo das diséiplinas
com o tratamento de determinadas pau’[as na perspectiva da transversalidade.
Porém, o curriculo continuava dividido em disciplinas e com o tempo demarcado
para cada aula e, consequentemente, para cada assunto.

As pautas transversais trazidas pelos PCNs teriam a proposicédo de
responder algumas reivindicagdes, porém, muito do que se foi definido como
valido de ser discutido, ndo se apresentava de forma neutra e imparcial. Esses
conhecimentos, enquanto pratica social, ja chegavam as escolas revestidos de
intencionalidades e posicionamentos, além de gozarem de um estatuto de

verdade.
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O problema, nessa perspectiva, € o enraizamento de um conhecimento
empobrecido, destituido de sentidos, deslocado, fragmentado e principalmente
incapaz de auxiliar na constituicdo de uma compreensao critica do mundo.

O trabalho fragil da escola, ja posto por Silva (1990), na organizacao do

conhecimento, parece ser a ponta do iceberg que precisa ser conhecido, no

caminho de entendermos o sentido que as praticas cotidianas assumem na

atualidade.

Dessa forma, mesmo com varias questbes determinadas sobre a
organizagdo do conhecimento a ser trabalhado na escola, de fato é na sala de
aula que esse conhecimento, e como ele € discutido, ganha caracteristicas muito
singulares. As escolhas individuais de cada professor sobre como conduzir suas
atividades no cotidiano, trazem as verdades de cada docente, que representam
seus valores e crencgas, e 0 que percebemos com certa clareza na organizagao
desses conhecimentos no que tange a atividade docente € uma preocupacéao
central com os conteudos trabalhados nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
de Matematica, relegando a segundo plano todo o conhecimento trabalhado em
outros campos do saber. No entanto, € sempre bom refletir acerca oia ideia de
gue a nossa pratica diaria de trabalho nas salas de aula € viva,, pertanto,
imprevisivel, o que abre espacos para que compreensdes novasé_ diferentes

surjam e sejam incorporadas a acao.
3. COMO A COLONIALIDADE OPERA POR MEIO DO CURRICULO

Muito mais do que um acumulado de conteddos, como muitos pensam,
tratar de curriculo é saber qual conhecimento deve ‘ser ensinado, e para isso
lanca-se mdo do entendimento acerca de diversas ‘questdées como
aprendizagem, conhecimento, cultura etc.

De uma forma mais sintética, a questdo central quando tratamos de
curriculo €: 0 qué? E para responder a essa questao, as diferentes teorias podem
recorrer a discussdes sobre a natureza humana, sobre a natureza da
aprendizagem ou sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade.
As diferentes teorias se diferenciam, inclusive pela diferente énfase que déao a

cada um desses elementos. Ao final, entretanto, elas tém que voltar a questao
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basica: o que eles ou elas devem saber? Qual conhecimento ou saber deve ser
considerado importante, valido ou essencial para merecer ser considerado parte
do curriculo? (SILVA JUNIOR, 2012)

Ainda segundo Silva Junior (2012), é baseado nessa compreensao que
muito se discute qual ser humano pretende-se formar para determinado tipo de

sociedade, e consequentemente, pensando nesse tipo de ser humano desejavel

gue decidiremos qual conhecimento, portanto, qual curriculo.

Dessa forma,

O curriculo nao se restringe a transmissao de conteltdos, ideias
e abstracdes. Ele diz respeito a experiéncias e praticas
concretas, construidas por sujeitos concretos, imersos nas
relacdes de poder. O curriculo pode ser considerado como uma
atividade produtiva, € um processo de producdo que pode ser
visto em dois sentidos: 1) em suas ac¢fes (aquilo que fazemaos)
e 2) em seus efeitos (0 que ele faz de nés). [...] O curriculo é
também um discurso que, ao corporificar narrativas particulares
sobre o individuo e a sociedade, participa do processo de
constituicdo de sujeitos. [..] As narrativas contidas nes
curriculos explicita ou implicitamente corporificam nog¢des
particulares sobre conhecimento, formas de orgahizacao da
sociedade, sobre os diferentes grupos sociais, *sobre a
sexualidade. Essas narrativas sdo potentes. Elas dizem qual
conhecimento é legitimo e qual é ilegitimo, quais formas de
conhecer sédo vdlidas e quais ndo o sdo, o0 que é certo, 0 que é
errado, o que é moral, o que é imoral, 0 que é bom e o que é
mau, o que é belo e o que é feio, quais vozes estao autorizadas
a falar e quais ndo o séo. Séo silenciadas (SILVA, 1995, p. 136).

Silva (1995) vai ainda mais longe ao dizer que o curriculo traz em suas
narrativas, de maneira velada, ideias sbbre quais grupos tem autoridade para
falar sobre si e sobre os outros, quais grupos devem apenas ser representados
e grupos que devem ser excluidos das narrativas. S80 essas. mesmas narrativas
gue apresentam os diferentes grupos de maneira hierarquizada, deixando claro
que histérias, conhecimentos, religides, culturas, entre tantas outras coisas séo
melhores que outras. E nesse ponto que se faz importante entender o que é a
colonialidade e a quem ela serve.

A colonialidade, conforme discute o Grupo Modernidade/Colonialidade, é
um padréo de poder que age em varias dimensdes do colonizado: as dimensdes
do ser, do saber, do poder e da mée-natureza. A colonialidade, através da agéo

nessas dimensdes, busca afirmar e celebrar, segundo Walsh (2007), a
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superioridade do conhecimento dos europeus, ao mesmo tempo que nega e
silencia outras formas de ser e saber.

Quijano (2005) cunhou o termo colonialidade do poder, que traz a ideia de
um sistema de classificacao da populacdo mundial, baseada na ideia de raca. O
autor nos mostra que o conquistador europeu constituiu sua identidade no

contato com os povos originario da America, assim como o0s povos da diaspora

africana. Esse movimento estabeleceu um padréo de poder fundado em duas

bases: racializacdo (classificacdo da sociedade a partir da ideia de raga) e
racionalizacéo (formas de classificagdo do poder). O autor evidencia a maneira
como essa nocao de raca tem o objetivo claro de afirmar a hegemonia europeia,
tornando-se “no primeiro critério para distribuicdo da populagdo mundial nos
niveis, lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade” (QUIJANO,
2005, p. 230), apos a conquista da América.

Walsh (2008) afirma que as identidades raciais produzem uma hierarquia
social, onde negros, indios e mesticos se mostram como identidades
homogéneas e negativas, impondo dessa forma, um padr&o Unico de referéncia,
gue seria 0: masculino, heterossexual, branco, cristdo, europeu. « > . '

Diante do exposto, observamos nas escolas de Educacdo basica um
curriculo pensado e construido a partir de marcos e fatos da histériai.da Europa,
associados quando possivel, a fatos e marcos da historia brasileira e/ou africana.
E partindo desse entendimento que vemos que o curriculo fixa visées coloniais
sobre a histéria, sobre no¢des de raca.

Aprendemos nas escolas a histéria que tem a Europa como l6cus, mas
pouco sabemos da histéria e da cultura da Africa, que é um continente que
fundamentalmente constituiu a nossa histéria e -cultura, portanto, nossa
sociedade. Cabe-nos questionar o porqué desse silenciamento.que apaga a
histdria e as culturas afro-brasileiras e africanas. A quem isso tem beneficiado?

Cabe ressaltar que temos um curriculo ndo apenas colonizado, mas
também colonizador, quando na esteira da negacao da historia e culturas afro-
brasileiras e africanas, produz o apagamento do “Outro”, pois ndo apenas reforga
a importancia do branco, mas, sobretudo ensina a inferioridade do negro, dando

sobrevida a colonizacdo por meio da colonialidade.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 11, n. 1, p. 173-186, jan./jun. 2020.
p. 179

e &



POR UMA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA: Descolonizar curriculos como desafio para a construgdio
da democracia

Compreender esse movimento nos traz a dimensdo de como 0S povos
originarios e os povos da diaspora nao aparecem nos curriculos como deveriam,
mas apenas em situacdes muito pontuais e folclorizadas do calendario escolar.
Evidente é que as historias e culturas de povos menores sdo da mesma forma,
menores, e assim ndo trazem nenhum tipo de contribuicdo para a formacéo de

uma sociedade que se espelha na Europa.

Descolonizar o curriculo ndo é proposta facil, uma vez que as relacdes de

poder que sustentam esse curriculo em questao tém feito frente a essa luta. O
curriculo € um instrumento importantissimo na manutencéo dessas relagdes de
poder, por isso, Arroyo (2013, p. 13) ja colocava esse importante instrumento
como um territério em disputa, dizendo que,

[...] Na construcao espacial do sistema escolar, o curriculo € o
nucleo e o espaco central mais estruturante da fungao da escola.
Por causa disso, € o territdrio mais cercado, mais normatizado.
Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado. Um
indicador € a quantidade de diretrizes curriculares para a
Educacao Baésica, Educacao Infantil, Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, Ensino Médio, EJA, Educagéo do campb, indigena,
étnico-racial, formacao de professores etc. Quando se‘pensa em
toda essa diversidade de curriculos sempre se pensa em suas
diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horaria; uma
configuracao politica de poder.

4. CONTRIBUICOES DO GRUPO MODERNIDADE/COLONIALIDADE

O Grupo Modernidade/CoIoniaIida.de ¢ formado por intelectuais latino-
americanos, de diversas areas do conhecimento, a saber: o socidlogo porto-
riquenho Ramén Grosfoguel, a linguista norte-americana radicada no Equador
Catherine Walsh, o filésofo argentino Enrique Dussel, o antropélogo colombiano
Arturo Escobar, o sociélogo peruano Anibal Quijano, o fildsofo porto-riquenho
Nelson Maldonado-Torres, o semiodlogo- e teorico cultural argentino Walter
Mignolo, o socidlogo portugués Boaventura de Sousa Santos, dentre outros.

Este Grupo tem como principal postulado a ideia de que “a colonialidade
€ constitutiva da modernidade” (MIGNOLO, 2005, p. 75), e essa ideia traz o
questionamento da geopolitica do conhecimento que tal como estratégia do
pensamento moderno ocidental que, “de um lado, afirmou suas teorias, seus

conhecimentos e seus paradigmas como verdades universais e, de outro,
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invisibilizou e silenciou os sujeitos que produzem ‘outros’ conhecimentos e
historias.” (OLIVEIRA, 2016, p. 1). Assim, a modernidade chegou escondendo
seu lado mais sombrio que € a colonialidade. Sendo assim, para os intelectuais
gue constituem o Grupo, Colonialidade e Modernidade s&o duas faces da mesma
moeda. Foi dessa forma, com o respaldo da colonialidade, que a Europa

produziu conhecimento/ciéncia como modelo Unico e universal, o que

consequentemente marginalizou e invisibilizou toda a producédo da periferia do

ocidente.

Segundo Oliveira (2016), o Grupo Modernidade/Colonialidade traz alguns
conceitos que seriam a base dessa nova perspectiva, a saber: o mito de
fundacdo da modernidade, a colonialidade, o racismo epistémico, a diferenca
colonial, a transmodernidade, a interculturalidade critica e a pedagogia
decolonial, dentre outros. No entanto, ndo € a intencéo deste trabalho discorrer
sobre cada um desses conceitos, mas discutir sob a O6tica da pedagogia
decolonial.

A pedagogia decolonial é o elo que conecta a interculturalidade critica ao
campo educacional, surge como uma proposta de intervengé(;.néo. s6
pedagodgica, mas principalmente politica na busca por uma reinven¢ado da
sociedade. A pedagogia decolonial pée em evidéncia o colonialismo gque
“construiu a desumanizacdo dirigida aos subalternizados pela modernidade
europeia” (OLIVEIRA, 2016, p. 3) e nos propde uma critica teérica a geopolitica
do conhecimento.

A pedagogia decolonial implica,

-

[...] em um trabalho de orientagdo-decolonial, dirigido a romper
as correntes que ainda estdo nas mentes, como dizia o
intelectual afrocolombiano Manuel Zapata Olivella;
desescravizar as mentes, com o dizia Malcom X; e desaprender
o aprendido para voltar a aprender, como argumenta o avd do
movimento afroequatoriano Juan Garcia. Um trabalho que
procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
episttmicas da colonialidade - estruturas até agora
permanentes — que mantém padr8es de poder enraizados na
racializacdo. No conhecimento eurocéntrico e na inferiorizagéo
de alguns seres como menos humanos (WALSH, 2009, p. 24).

Essa perspectiva pedagodgica vai aléem dos sistemas educativos, dos

processos de ensinar e de aprender, € uma acéo politica cultural que envolve,
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inclusive, os espacos néo formais de educacdo e nos leva a construir outras
pedagogias além da hegemonica. Ultrapassa a denuncia aos grilhdes coloniais,
ela nos permite a construcdo de outras formas de pensar, outras formas de
construir conhecimento, ela abre espaco para aqueles conhecimentos
marginalizados e invisibilizados pela colonialidade do saber e do poder. Uma

pedagogia decolonial exige pensamentos que partam dos sujeitos

subalternizados pela violéncia da colonialidade tais como negros, mulheres,

indigenas, homossexuais, entre outros.

Dessa forma, a pedagogia colonial se constitui enquanto projeto politico a
ser construido nas escolas, ampliando o foco dos -curriculos para o
reconhecimento da diferenca. Muito mais do que incluir novos temas/conteudos
aos curriculos escolares, trata-se de transformar a estrutura do enfoque gdado a
esses temas/conteddos, transformar a estrutura das relacbes e dos

procedimentos.

5. DIALOGOS POSSIVEIS ENTRE CURRICULO E OUTRAS VISOES

- - o

Partindo do que diz a Lei 10.639/03, o parecer CNE/CP Q3/2004 e
Resolucdo CNE/CP 01/2004 € prioritario repensar a organizacao éurricular de
cada escola e, para isso, € importante uma andlise critica das préticas cotidianas
no caminho de uma educac&o antirracista. E preciso incluir no movimento dos
curriculos as vozes ha muito silenciadas, e que nao dispdem de estruturas de
poder que possam sustenta-las na condicdo de protagonistas. O que acontece
na verdade, é a exclusdo dessas vozes tanto das salas de aula, quanto dos
corredores da escola, sendo dessa forma estereotipadas, diminuidas, enfeiadas,
para que as possibilidades de reacdo sejam aniquiladas e a.sua luta por
afirmacao de direitos seja desvalorizada.

Cabe a cada escola pensar em como dar espaco. a essas vozes hao
apenas no més de novembro, evitando dessa forma visdes folclorizadas da
guestdo, mas desde o inicio do ano, na jornada pedagdgica, até o ultimo dia de
aula, tentando, diariamente, desconstruir as hierarquizacdes de saberes,
estando atentos ao que autores decoloniais trazem como ruptura com a

geopolitica do conhecimento em  “um dialogo intercultural que seja
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emancipatério, no interior da escola, que considera a existéncia de um ‘outro’
conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala”
(GOMES, 2012, p. 105).

Desde a Constituicdo Federal de 1988, em que 0 acesso a escola foi
universalizado, cada vez fica mais evidente a aproximagdo entre 0sS mais

diversos sujeitos, a aproximacao das diferencas. Porém, a democratizacao do

acesso nao significou a democratizacdo da permanéncia, e é isso que deve nos

fazer repensar a escola em seus minimos detalhes e principalmente seu
curriculo. Um curriculo que ndo abre espaco para o diverso, para outras
experiéncias, para o “outro”, € um curriculo colonizado, e esse curriculo precisa
compreender que o conhecimento produzido pela ciéncia moderna € apenas um
tipo de conhecimento, e ndo o Unico verdadeiro. s

“S6 sera possivel descolonizar os curriculos e o conhecimento se
descolonizarmos o0 olhar sobre o0s sujeitos, suas experiéncias, Seus
conhecimentos e a forma como os produzem” (GOMES, 2018, p. 253). Dessa
forma, deve-se evitar a atribuicdo de carater exético as manifestacdes culturais
dos grupos silenciados por tanto tempo, evitando como j& citado, a fol.dorizabéo
dessas ag¢des no curriculo, o que deve acontecer é a formacédo de uma imagem
positiva dessas culturas negadas e silenciadas. ‘.

Assim, argumenta-se que pode ser util trazer em diferentes disciplinas a
discusséo de que os diversos sujeitos que habitam o espaco escolar trazem
vises distintas de mundo, trazem seus saberes, sua histéria, sua religido, sua
cultura etc. Cabe ressaltar que ndo se argumenta em favor da substituicdo de
um conhecimento por outro, mas sim que se abra espaco para novas
perspectivas, novas visdes, para que desse modo seja possivel vir a superficie
as relacdes de poder, os silenciamentos, exclusdes, disputas etc, e que possa
ser percebido como determinados olhares se tornam privilegiados em detrimento
de outros. Que possamos olhar o mundo pelo olhar do .subalternizado e no
curriculo isso implica em desestabilizar o modo pelo qual o “outro” é visto. De
fato, é desafiar a 6tica do dominante, é atritar diferentes abordagens, diferentes
obras literarias, diferentes interpretacdes de eventos historicos, para que as
criangas possam perceber como o conhecimento € construido dentro de um

contexto por sujeitos que pensam a vida e a sociedade em que vivem. O
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conhecimento é produto de uma época, portanto é construido nas tensas

relacBes de poder e na Historia.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Pensar em descolonizar curriculos requer muito mais que repensar 0S

conteudos discutidos em sala de aula. Descolonizar curriculos requer uma nova
postura de toda a comunidade escolar. E necessario um novo olhar para o
diferente, analisar suas praticas cotidianas e atentar para o que autores
decoloniais nos trazem quando se trata do resgate de determinadas histérias, da
desnaturalizacao de esteredtipos e de certas verdades. A escola precisa,dessa
forma, acolher, criticar e colocar em contato, diferentes saberes, diferentes
manifestacdes culturais e diferentes visdes, portanto, a forma de compreender o
mundo, os conhecimentos e a vida dos povos subalternizados discutidos no
cotidiano das escolas, reflete o inicio de uma caminhada em dire¢céo a
humanizagéo das relagdes etnicorraciais e ao fim de uma heranga célonial Eque
nos foi legada. . -

Uma educacéo antirracista se constroi ndo apenas na garaﬁt_ia de lugar
no tempo e no espaco curricular, mas é necessario um rompimento com as

estruturas de poder que estao vivas nos curriculos e na escola.
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