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RESUMO

O desenvolvimento do Pensamento Computacional (PC) esta entre os objetivos didatico- =
pedagégicos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sua abordagem se origina em

diversas técnicas da Ciéncia da Computagdo, trazendo inovacdo a forma de ensino

escolas de vérios paises no mundo. No Brasil, a BNCC ja contempla o PC, perém, na pratica,
existe um déficit na formagéo de professores, além de faltar infraestrutura adequada para
alcangar os objetivos propostos na BNCC, visto que, por vezes, nao_ha dispositivos
computacionais, internet e, em alguns casos, até energia elétrica nas unidades de ensino. O
objetivo deste artigo é propor uma oficina de aprendizagem através«da Computagao

Desplugada (CD) utilizando a metodologia do Pensamento Computacional (PC) aos

professores das escolas da rede estadual. Dessa forma, este trabalho apresenta uma
proposta didatico-pedagdégica com oficinas praticas voltadas aos professores, possibilitando,
assim, o desenvolvimento de competéncias na aplicacdo do PC, através da CD, no ensino
publico sem a necessidade de recursos eletrnicos.

Palavras-chave: Pensamento Computacional. BNCC. Ensino Médio.-Computéqéo
Desplugada. Formacao de Professores. -

ABSTRACT

The development of Computational Thinking (CP) is among the didactic-pedagogical
objectives in the National Common Curricular Base (BNCC). Its approach originates in several
techniques of Computer Science, bringing innovation to the way of teaching in schools in
several countries around the world. In Brazil, the BNCC already contemplates the CP,
however, in practice, there is a deficit in teacher training, in addition to the lack of adequate
infrastructure to achieve the objectives proposed in the BNCC, since, sometimes, there are no
computing devices, internet and, in some cases, even electricity in the teaching units. The

1Graduando em Licenciatura em Computac&o pelo Instituto Federal da Bahia. E-mail: victorsdv@gmail.com.

2 Graduanda em Licenciatura em Computac&o pelo Instituto Federal da Bahia. E-mail: viccal0O@gmail.com.

3 Doutorando em Propriedade Intelectual e Inovagdo (2027), Mestre em Propriedade Intelectual e Transferéncia
de Tecnologia para Inovagdo, MBA em Marketing Digital e Analytics, Especialista em Docéncia do Ensino Superior
(2016), MBA em Gerenciamento Executivo de Projetos, Licenciado em Educacgdo Profissignal e Tecnoldgica e
Bacharel em Sistemas de Informac&o. E-mail: vagnersantos.bsi@gmail.com.
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COMPUTAGAO DESPLUGADA COMO PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DO
PENSAMENTO COMPUTACIONAL NO ENSINO MEDIO

objective of this article is to propose a learning workshop through Unplugged Computing (CD)
using the methodology of Computational Thinking (PC) to teachers of schools in the state
network. Thus, this work presents a didactic-pedagogical proposal with practical workshops
aimed at teachers, thus enabling the development of competences in the application of CT,
through CD, in public education without the need for electronic resources.

Keywords: Computational Thinking. BNCC. High school. Unplugged Computing. Teacher
training.

1. INTRODUCAO

O pensamento computacional tem origem no relacionamento entre o ser
humano e a maquina desde o século XIX, onde surgiram os primeiros computadores.
Muitas literaturas abordam o pensamento computacional com outras nomenclaturas:
|6gica de programacéo, pensamento logico, dentre outras. Atualmente, os dispositivos
computacionais fazem parte do nosso cotidiano e interferem diretamente nas relacées
humanas. Pierre Lévy (1993) escreveu sobre o futuro do pensamento na era da . v
informatica, abordando sobre o sujeito e seu objeto de interacdo, através das diversas f‘.' .
trocas e da matua influéncia. : : )

As discussbes sobre a importancia do Pensamento Computacional (PC)
resultaram em diversas pesquisas sobre como aplicar a computagao nas'modalidades.
de ensino no Brasil, iniciando na Educacao Infantil até o Ensino Médio. A Lei Brasileira .
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) busca dar sustentacdo aos curriculos
pedagdgicos das redes e sistemas de ensino das esferas federativas, assim como as

propostas pedagdégicas nas escolas publicas e privadas de Educacao Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio no Brasil (BRASIL, 1996). Neste sentido, no ano de : 5‘

2022, a Camara de Educagéao Basica (CEB) aprovou mudangas para dar sustentacéo
ao ensino do pensamento computacional, e 0 Conselho'Nacior]aI de Educacéo (CNE)
desenvolveu Normas sobre a Computacdo na Educacdo Basica - Complemento a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Atualmente, na interacdo entre o humano e a maquina, existe um déficit de
aprendizagens bésicas sobre os protocolos e as formas de comunicacdo com a
maquina, sendo perceptiveis na Otica das necessidades basicas envolvidas no
pensamento logico-computacional. A sociedade vem passando por mudancas
influenciadas pelo perfil requerido pelos atores socioecondmicos. Assim, muitas

oportunidades exigem habilidades de raciocinio l6gico, processamento e organizagao

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 07-30, jan./jun. 2024.
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de dados — competéncias atuais para computacao e processamentos de informacdes
para tomada de decisdes. As instituicbes de ensino vém buscando formar cidadéqs
criticos, com conhecimentos em distintas areas, a fim de gerar impactos positivos no
ambiente social. Ao incorporar o PC e diversos objetivos didatico-pedagdgicos, a

BNCC agrega um plano de agdo para mitigar as fragilidades histéricas na formacgéo

dos profissionais de educacéo e do seu corpo discente, onde muitos desconhecem ou -

nao utilizam o PC para ajudar na solucdo de problemas do seu cotidiano.

A aplicacdo do PC, através da Computacdo Desplugada (CD), podera
potencializar as oportunidades no desenvolvimento de competéncias e habilidades,
porque a CD é uma ferramenta de ensino voltada a ciéncia da computac¢ao, onde 0
objetivo principal é expor aos estudantes conceitos e ideias dessa area, e a maneira
como os cientistas da computacéo analisam a resolucéao de problemas senr utilizacao

de dispositivos eletrénicos. Dessa forma, consiste em uma técnica para solugcao de

atividades néo digitais, ou seja, sem a exigéncia de infraestrutura tecnolégica (BELL; -

S"'
'

WITTEN; FELLOWS, 2011). - LR

A CD é uma alternativa, principalmente nas escolas que Rao possuem

condi¢bes minimas de ensinar a Computacgao por falta de recursos coniputacionais.

Embora muitos conceitos do PC sejam abstratos, eles podem ser compreendidos de*

forma concreta e ludica, mitigando a necessidade de computadores (SCHULZ;
SCHMACHTENBERG, 2017). Vale destacar que muitas das atividades desplugadas
podem facilmente ser aplicadas em ambientes abertos, 0 que acaba sendo um
diferencial em relacédo as demais ferramentas de aprendizagem convencional. ‘

Dentre as causas/raizes das deficiéncias no processo de ensino-aprendizagem
do pensamento computacional, destacam-se a auséncia de material didatico que dé
sustentacao tedrica e pratica a aprendizagem, bem corho a formacéao especifica para
0 corpo docente, que precisa ser o agente ativo neste procésso, através de
ferramentas, competéncias e habilidades para a formagdo do pensamento légico
computacional do discente.

No Brasil, a grande maioria das escolas de Educacgéo Basica n&o reconhece a
computagdo como um instrumento relevante para o processo-formativo. Em 2017, foi
divulgada a 32 versdo da BNCC, sendo perceptivel a caréncia na adocdo de
formacdes voltadas a habilidades computacionais (SCHULZ; SCHMACHTENBERG,
2017). g
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Diante do cenéario atual das escolas publicas do Brasil, que apresentam falta
de recursos tecnoldgicos, particularidades precarias de infraestrutura e falha na
formacao basica de professores, os maiores prejudicados acabam sendo os proprios
alunos, que, enquanto egressos, deverao lidar com uma grande concorréncia por

espaco no mercado de trabalho. Aplicar as competéncias e habilidades do PC é

benéfico para o desenvolvimento intelectual dos alunos, no presente e no futuro, «

promovendo o pensamento l6gico, a autonomia, a capacidade de identificar, analisar,

resolver problemas e trabalhar em equipe. A partir da perspectiva dessa realidade,
faz-se necessario pensar a formacao do professor para atuagcdo com o PC, a fim de
gue haja reflexo na formacéo do individuo e, assim, o PC possa ser tratado como uma
competéncia prioritaria a ser desenvolvida na construgdo dos saberes.

Dessa forma, o objetivo deste artigo € propor uma oficina de aprendizagem
para professores, através da ado¢do da Computacédo Desplugada (CD) na formagao

do Pensamento Computacional (PC), impactando diretamente na comunidade

‘.
docente e indiretamente na formacédo dos discentes do Ensino Médio regular de

escolas publicas. Nesse aspecto, o artigo visa contribuir com a formacéaq, do professor,

através da disseminacdo do PC nas diversas éareas do conhecimento.

Consequentemente, os alunos utilizardo os fundamentos da computacéo e suas*

técnicas para aprimorar as solu¢des de problemas, nos contextos social, econémico
e profissional.

O artigo se divide em oito sec¢Oes, a saber: 1) a Introducdo, que expde um
panorama sobre o tema e sua contextualizacdo; A revisdo da literatura traz os
principais tépicos abordados no estudo: 2) Pensamento Computacional; 3)
Pensamento Computacional na BNCC; 4) Computacdo Desplugada; A secédo 5 —
Metodologia — mostra o tipo de abordagem e a naturéza, bem como. os métodos
empregados na pesquisa; A secao 6 apresenta informacdes sobre os instrumentos
utilizados para aplicar a Computacao Desplugada; A secéo 7, como Resultados, traz
uma proposta da intervencdo pedagogica por meio de uma oficina de Computacgao
Desplugada para professores; e, por fim, a secéo 8 exibe as Consideracdes Finais e

apresenta a perspectiva futura para o estudo.

2. PENSAMENTO COMPUTACIONAL
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O Pensamento Computacional (PC) — do inglés, Computational Thinking —
aborda métodos para resolucéo de problemas utilizando os conceitos da Ciéncia Qa
Computacdo e técnicas que empregam o raciocinio légico. Pondo em pratica
fundamentos do PC, o aluno podera desenvolver e exercitar diversas habilidades
computacionais, seja por meio de humanos ou maquinas. Técnicas como Abstracao,
Automacéo e Analise tém o objetivo de facilitar a formulacéo e solucéo de problemas, -
auxiliando o aluno na elaboracao do pensamento computacional (KRAMER, 2007). . *
Para Brackmann (2017), o PC é uma conceituada competéncia, pois possui um *f ‘
conjunto de habilidades e fundamentos da Ciéncia da Computacao, necessarios para .
compreender, analisar, definir, comparar, automatizar e resolver problemas, sendo
capaz de direcionar a aprendizagem e fomentar a capacidade criativa, estratégica e ‘e

A
critica das pessoas, por meio de passos claros. . £ e

oY

O principal objetivo da metodologia do pensamento computacional é
integrar o uso de tecnologias ao conhecimento humano, nao sendo_ =

o

um termo de uso exclusivo da Computacdo, mas® que pode ser =
aplicado em diversas areas do conhecimento em qualquer ambiente
(McMASTER; RAGUE; ANDERSON, 2010). . .

- o

O PC independe de aparatos tecnoldgicos, infraestrutura adequada e acesso a sty 4
internet. Wing (2006) esclarece que o Pensamento Computacional € utilizado para
solucdo de um problema, através de técnicas computadorizadas e raciocinio de um . .
cientista da Computacdo. Muitas pessoas atualmente se beneficiam-das ferramentas
do PC por compreender conceitos e aplica-l6s de forma organizada em atividades do
cotidiano, colocando em prética seus fundamentos, como: Algoritmos, Abstracéo, o ‘;‘
Decomposicdo e Reconhecimento de Padrdes. Segue uma breve descricdo deles, X
conforme BBC (2018): |

e Os Algoritmos consistem em.uma sequéncia finita de passos para resolver
um problema.

e Por meio da Abstracéo sao retiradas do problema informacdes relevantes
para ajudar na solucéo, deixando de lado dados supérfluos.

e O objetivo da Decomposicdo € dividir um problema em pequenas partes,
solucionar cada uma delas e, ao final, ter a resolucdo do problema na

totalidade.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 07-30, jan./jun. 2024.
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e Reconhecimento de padrbes envolve buscar a solu¢cdo dos problemas a
partir de semelhangas, reutilizando caminhos para resolver problemas

parecidos.

O Pensamento Computacional é plurivalente, muito utilizado na programac&o
para resolver problemas que criam importantes solu¢des para a sociedade. O PC nao +
precisa necessariamente incluir os quatro elementos citados, de um computador, ou ' A
de seguir uma sequéncia. Ao aplicar apenas um dos pilares do PC, mesmo no *f
cotidiano, para alcancar objetivos simples se lida com trés caracteristicas da ;

programacao: Entrada, Processamento e Saida. Segundo Favenorte (2011):

e A Entrada sdo os dados necessarios para iniciar uma tarefa. =~ * : ‘
e O Processamento é a sequéncia légica de instrucdes para solucionar a
tarefa.
e A Saida é o resultado do processamento.
De acordo Furber (2012), por meio do Pensamento Comphtacfdnal € viavel
identificar aspectos da Ciéncia da Computacdo e usar suas ferramentas €' e . 8
mecanismos para entender e questionar sistemas e processos naturais e artificiais. A
partir dai, se faz necesséario entender e questionar esses processos em razao do . .
periodo atual, com facil acesso as informacdes, grandes quantidades de conteudos e
dados. Esse é um crescimento positivo no que diz respeito a prestéza. que ‘a
informacao leva para chegar do outro ladd do globo terrestre e ao desenvolvimento > j
social e pessoal. _ A
Por outro lado, esse excesso de informacéo, devido ao grande crescimento das
Tecnologias da Informacgéo e Comunicacao (TICs), vem acompanhado de distracdes,
ou seja, impossibilita uma clara visualizacao de qual contetdo realmente importa. Por
iISso, a necessidade de aplicar as ferramentas do PC voltadas para a resolucéo de

problemas complexos, considerando a atuacdo das maquinas.

3. PENSAMENTO COMPUTACIONAL NA BNCC
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O documento normativo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) descreve
quais os aprendizados essenciais a serem desenvolvidos na educacao béSiC.a.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), € por meio da
BNCC que os curriculos pedagogicos das redes e sistemas de ensino das esferas

federativas, assim como as propostas pedagdgicas nas escolas publicas e privadas

de Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, seguem um mesmo -

direcionamento em todo o Brasil (BRASIL, 1996).

A BNCC é voltada para a qualidade da educac¢éo no Brasil, numa tentativa de
indicar e organizar, de forma clara, o que deve ser aprendido por todos os alunos na
escola, para enfrentar, com sucesso, os desafios do mundo contemporaneo (BRASIL,
2018). A BNCC é estabelecida em cumprimento as leis educacionais vigentes no
Brasil, sendo elaborada com a colaboracao de instituicoes representativas dos mais
diferentes segmentos da Educacao Béasica nas esferas federal, estadual e municipal,

das universidades, escolas, instituicées do terceiro setor, professores e especialistas

em educacéo tanto brasileiros quanto estrangeiros (BRASIL, 2018). ° Y

O guia indica quais sao as competéncias que os alunos precisam desenvolver e

quais as habilidades necessarias para seu crescimento pessoal e profissional. Porém,

as redes e os sistemas de ensino poder&o adequar seus curriculos, tomando a Base*

como parametro (BRASIL, 2018). Sendo assim, a BNCC leva ‘em conta as
necessidades e as possibilidades dos estudantes, visando a busca pela equidade,
para que esses alunos possam tanto ingressar quanto permanecer nas escolas.

A BNCC especifica quais as competéncias e habilidades que o discente ira
desenvolver, mas ndo como o professor deve ensinar. As escolas e professores serao
norteados sobre o0s objetivos de aprendizagem e as capacidades requeridas,
considerando as caracteristicas proprias dos discenteé. Dessa maneira, € possivel
buscar um padréo de qualidade na educacédo (CARMO; REZENDE;'BRITO, 2021).

A alteragdo final da BNCC buscou associar, de forma mais natural, os
diferentes elementos que compreendem a sua estrutura, empreendendo uma
padronizacdo nos critérios de organizacdo de cada componente curricular. A
competéncia é definida como encontro de conhecimentos, ou seja, conceitos e
procedimentos, capazes de motivar alunos durante o processo de aprendizagem ao
identificar erros, visando desenvolver habilidades que s&o as praticas, atitudes e

valores para resolver exigéncias da vida diaria (BRASIL, 2018).
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A BNCC Etapa Ensino Médio se organiza em conservacao a proposta para a
Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental, com foco no desenvolvimento d.e
competéncias e orientada pelo principio da educacdo integral. Assim, as
competéncias gerais estabelecidas para a Educacdo Basica orientam tanto as
aprendizagens essenciais a serem garantidas no contexto da BNCC do Ensino Médio
guanto aos itinerarios formativos a serem ofertados pelos diferentes sistemas, redes -

e escolas (BRASIL, 2018). : X

Desde as discussdes sobre a BNCC, a Camara de Educacao Basica (CEB) *f ‘
pesquisa sobre modalidades de computacédo na Educacdo Basica, tendo igualmente .
dialogado com pesquisadores e autoridades de politicas educacionais. Aprovado em
17 de fevereiro de 2022, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) desenvolveu ‘e
Normas sobre Computacdo na Educacdo Basica - Complemento a Base Nacional : ‘
Comum Curricular (BNCC). As tabelas de Habilidades (praticas, cognitivas e ; -.'}f-

socioemocionais) e de Competéncias (conceitos e procedimentos) foram aprovadas

-

com louvor e unanimidade pelo CNE. A norma foi homologada no dia 30 gle setembro": "
de 2022 pelo Ministério da Educacéo (MEC) e publicada no Diario Oficial da Uniao no
dia 3 de outubro do mesmo ano. . -

Considerando os obstaculos e desigualdades do Brasil, a implantacio de novas* sty 4
diretrizes educacionais sempre enfrentardo questdes estruturais: - formacdo de
professores (inicial e continuada), materiais didaticos e condicbes operacionais de T
trabalho, curriculos adequados, o meio social e as singularidades do corpo discente
(BRASIL, 2018). Portanto, ndo se trata soménte de diferencas culturais da-educacao,
mas de condi¢Bes concretas ao se fazer escolhas adequadas com as necessidades e o i i
recursos disponiveis para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Moraes (1997, X

p. 11) acrescenta que:

Desenvolver a informatica educativa no Brasil, através de projetos e
atividades, articulados e convergentes, apoiados em fundamentacao
pedagdgica soélida e atualizada, de modo a assegurar a unidade
politica, técnica e cientifica, [é] imprescindivel ao éxito dos esfor¢os e
investimentos envolvidos.

O parecer da Norma sobre Computacdo na Educacao Basica - Complemento

a BNCC indica que a computacdo na Educacdo Basica € dividida em trés eixos:
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Cultura Digital, Mundo Digital e Pensamento Computacional. Segundo o MEC
(BRASIL, 2022a):

e A Cultura Digital pode ser definida como as praticas, costumes e formas de
interacdo social, realizadas a partir das ferramentas da tecnologia digital.
Entretanto, pode estar vinculada com outros campos, além dos :
tecnoldgicos, como, por exemplo, a arte, a educacdo, a filosofia, a sociologia ' 'l_ .
etc. - *f |

e Mundo Digital refere-se ao uso de ferramentas digitais para comunicagao .
em ambito mundial, por meio de dispositivos digitais, dispositivos
inteligentes e outras tecnologias. O termo ‘mundo digital’ € mais utilizado > -
para definir a fluéncia e a alfabetizacéo digitais. . - ‘

e Na BNCC, o Pensamento Computacional utiliza-se de fundamentos da
computacdo para fomentar e aprimorar a aprendizagem, bem como

‘.
desenvolver um pensamento criativo e critico em diversas areas do *

-
-

conhecimento. . :

Essas aprendizagens buscam garantir aos estudantes o desenvolvimento de* e 8
competéncias gerais, que incluem direitos de aprendizagem e desenvolvimento no
campo pedagogico, como associagdo de habilidades, conceitos, valores e atitudes . s
essenciais para o exercicio da cidadania, da vida cotidiana- e do trabalho
(MARTINELLLI, 2020). ; |

Por meio de uma analise esmiucada do eixo Pensamento Computacional da ; j
Computacdo - Complemento a BNCC, buscando comparar com as habilidades e \
competéncias do PC, nota-se que no Ensino Infantil sdo aplicadas quatro premissas
gue permitem vivenciar experiéncias de maneira dinamica e com ir{teratividade. Séo
elas, conforme MEC (BRASIL, 2022b):.

1) Desenvolver o reconhecimento e a identificacdo de padrdes, construindo
conjuntos de objetos com base em diferentes critérios como: quantidade,
forma, tamanho, cor e comportamento.

2) Vivenciar e identificar diferentes formas de interagcdo mediadas por artefatos

computacionais.
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3) Criar e testar algoritmos brincando com objetos do ambiente e com
movimentos do corpo de maneira individual ou em grupo. ;

4) Solucionar problemas decompondo-os em partes menores, identificando
passos, etapas ou ciclos que se repetem e que podem ser generalizadas ou

reutilizadas para outros problemas.

No Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano), tém-se 19 habilidades que serao -
trabalhadas no eixo Pensamento Computacionais. Estas envolvem a organizacao de
objetos e a conceituacdo de Algoritmos, que podem ser facilmente conduzidas por
meio da Computacao Desplugada, sendo viavel a utilizacdo de 7 competéncias para
trabalhar em cima desse eixo, descritas pelo MEC (BRASIL, 2022b) da seguinte

maneira: .

1) Compreender a Computacdo como uma darea de conhecimento que
contribui para explicar o mundo atual e ser um agente ativo e'cgnsciente de ":
transformacdo, capaz de analisar criticamente seus impactos sociais,
ambientais, culturais, econémicos, cientificos, tecnoldgicos, ledais e éticos.

2) Reconhecer o impacto dos artefatos computacionais e 0$ respectivos*
desafios para os individuos na sociedade, discutindo questdes
socioambientais, culturais, cientificas, politicas e econémicas.

3) Expressar e partilhar informagdes, ideias, sentimentos e solugcdes
computacionais utilizando difefentes linguagens e tecnologias da
Computacdo de forma criativa, critica, significativa, reflexiva e ética.

4) Aplicar os principios e técnicas da Computacdo e suas tecnologias para
identificar problemas e criar solucdes computécionais, preferencialmente de
forma cooperativa, bem como alicercar descobertas em diversas areas do
conhecimento, seguindo uma . abordagem cientifica e inovadora,
considerando os impactos sob diferentes contextos.

5) Auvaliar as solugdes e os processos envolvidos na resolugédo computacional
de problemas de diversas areas do conhecimento, sendo capaz de construir
argumentacdes coerentes e consistentes, utilizando conhecimentos da

Computacgéo para argumentar em diferentes contextos com base em fatos
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e informacfes confiaveis com respeito a diversidade de opinides, saberes,

identidades e culturas. ;
6) Desenvolver projetos baseados em problemas, desafios e oportunidades

que facam sentido ao contexto ou interesse do estudante, de maneira

individual e/ou cooperativa, fazendo uso da Computacdo e suas

tecnologias, utilizando conceitos, técnicas e ferramentas computacionais -

que possibilitem automatizar processos em diversas areas do conhecimento

com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de individuos e de grupos sociais, de maneira
inclusiva.

7) Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgéo, identificando e reconhecendo seus
direitos e deveres, recorrendo aos conhecimentos da Computacao e suas

tecnologias para tomar decisdes frente as questdes de diferentes naturezas.

g
.-

A partir do 6° ano, o eixo Pensamento Computacional é dividido em dois objetos

do conhecimento e cada um apresenta pelo menos trés habilidades responsaveis por

trabalhar a programacéao e estratégias de solucao de problemas. S .

No 7° ano, a norma separa o Pensamento Computacional em duas habilidades
gerais, que visam construir e analisar solu¢cbes computacionais de problemas de
diferentes areas do conhecimento, de forma individual e/ou colaborativa, selecionando
as estruturas de dados adequadas (registros, matrizes, listas e grafos), aperfeicoando
e articulando saberes escolares e empregando diferentes estratégias da Computacao
(decomposicéo, generalizac&o e reuso) para construir a solucao de problemas.

No 8° e 9° ano, a norma apresenta apenas uma h-abilida,de geral e, semelhante
ao 7° ano, também é voltada para a construcdo e anélise de solugﬁeé computacionais
de problemas de distintas areas do, conhecimento, de maneira individual e/ou
colaborativa, elegendo as estruturas de dados apropriadas (registros, matrizes, listas
e grafos), aperfeicoando e articulando saberes escolares.

A Base Nacional Comum Curricular Computacéo - Complemento & BNCC, na
etapa do Ensino Médio, apresenta 7 competéncias especificas. Sdo elas, de acordo
com o MEC (BRASIL, 2022b):
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1) Compreender as possibilidades e os limites da Computacéo para resolver
problemas, tanto em termos de viabilidade quanto de eficiéncia, propondo'e
analisando solu¢cdes computacionais para diversos dominios  do
conhecimento, considerando diferentes aspectos. :

2) Analisar criticamente artefatos computacionais, sendo capaz de identificar
as vulnerabilidades dos ambientes e das solugcbes computacionais, -
buscando garantir integridade, privacidade, sigilo e seguranca das
informacdes.

3) Analisar situacbes do mundo contemporaneo, selecionando técnicas
computacionais apropriadas para a solucdo de problemas.

4) Construir conhecimento usando técnicas e tecnologias computacionais,
produzindo conteudos e artefatos de forma criativa, com respeito as
guestdes éticas e legais, que proporcionem experiéncias para Si € 0S
demais.

5) Desenvolver projetos para investigar desafios do mundo cont-emporéneo,fy
construir solucbes e tomar decisdes éticas, democraticas e socialmente
responsaveis, articulando conceitos, procedimentos e linguagéns préprias
da Computacao, preferencialmente de maneira colaborativa. * .

6) Expressar e partilhar informacbes, ideias, sentimentos e solucdes
computacionais, empregando diferentes plataformas, ferramentas,
linguagens e tecnologias da Computacéo de forma fluente, criativa, critica,
significativa, reflexiva e ética. '

7) Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacgéo, identificando e reconhecendo seus
direitos e deveres, recorrendo aos conheciméntos da Computacgéo e suas

tecnologias frente as questdes de diferentes naturezas.

Considerando que as habilidades foram trabalhadas no decorrer do Ensino
Fundamental, no Ensino Médio sdo desenvolvidas praticas que compreendem o PC,
gue se referem a capacidade de compreender, analisar, definir, modelar, resolver,
comparar e automatizar problemas e suas solu¢des de forma metddica e sistematica,
por meio do desenvolvimento da capacidade de criar e adaptar algoritmos, com
aplicacdo de fundamentos da computacdo para alavancar e éprimorar a
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aprendizagem e 0 pensamento criativo e critico nas diversas areas do conhecimento
(BRASIL, 2022a).

4. COMPUTACAO DESPLUGADA

A Computacdo Desplugada (CD) foi desenvolvida pelos autores Tim Bell, lan «
H. Witten e Mike Fellows, da Universidade Canterbury University, na Inglaterra. E um -
conjunto de atividades que engloba games e exercicios fisicos, onde o principal
objetivo é demonstrar ao aluno o Pensamento Computacional.

Bell, Witten e Fellows (2011) destacam que a CD é uma ferramenta de ensino
voltada a Ciéncia da Computacao, tendo como objetivo principal expor aos estudantes
conceitos e ideias dessa esfera, e a maneira como 0s cientistas da computacao
analisam a resolucéo de problemas sem a utilizacdo de dispositivos eletronicos (BELL;
WITTEN; FELLOWS, 2011). As atividades propostas pela ferramenta envolvem -
resolver diferentes problemas e, nesse processo de resolucéo, 0s. estudantes": =
internalizam conceitos fundamentais da Ciéncia da Computacgéo, sobretudo aquelas
instituicbes menos favorecidas de infraestrutura e equipamentos eletfonicos. Nas
palavras dos autores: “Queremos pisar onde solucées educacionais de alta tecnologiar .
sdo inviaveis; para cruzar a divisdo entre ricos em informacdo ‘e pobres em
informacdo, entre paises industrializados e o mundo em desenvolvimento.” (BELL;
WITTEN; FELLOWS, 2011, p. 02).

Assim, o ensino-aprendizagem através do ludico é a principal caracteristica das
atividades praticas, com vistas a desvincular a ideia de que o ensino da computacao
s6 é possivel com o uso de materiais digitais. Essa estratégia acaba sendo também
uma o6tima forma de evitar a distracdo provocada pelo uso dos aparelhos eletronicos
nas aulas. As atividades da CD utilizam um material didatico diversificado e o tipo
depende da atividade sugerida (BELL; WITTEN; FELLOWS, 2011).

Em diversos paises a Computacdo Desplugada tem sido usada como uma
alternativa para promover o Ensino de Computacé&o nos distintos niveis de educacao
(HUANG; LOOI, 2020), utilizando diferentes objetos simples que fazem parte do
cotidiano dos préprios alunos e professores (TONBULOGLU, B.; TONBULOGLU, I.,

2019). Dessa forma, as atividades de CD ja tém ajudado diversos professores das
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escolas do mundo a melhorar a qualidade do ensino de Computacdo (HUANG; LOOI,
2020). .
No Brasil, segundo a Anatel (2020), 3,4 mil escolas no pais (2,5%) nao tinham
acesso a rede de energia elétrica, 9,5 mil (6,8%) n&o dispunham de acesso a internet,
e 46,1 mil (33,2%) nao possuiam laboratérios de informatica. Esses dados corroboram
que, apesar dos esforcos de professores e gestores, grande parte das escolas nao -
dispbe de boa estrutura fisica, ou com laboratérios de informatica, seja pela - X
quantidade insuficiente de equipamentos ou pela conexdo a internet. Com isso, *f
detectou-se que, ao longo dos ultimos anos, houve um numero crescente de .
publicacdes na literatura com praticas e trabalhos cientificos envolvendo o ensino do
PC com a utilizagcdo da Computacao Desplugada. ‘g
Oliveira, Cambraia e Hinterholz (2021) apontam que a CD se apresenta como : ‘
uma alternativa de destaque para a realizacao de atividades para introducao do PC e

sem o uso de computadores ou demais recursos eletrénicos, sendo uma abordagem

8 ~

» : . 4
bastante util em espagos com pouca ou nenhuma infraestrutura de tecnologia™
computacional, que uma realidade bastante presente no cenatio brasileiro,

principalmente em escolas publicas e em regibes menos favorecidas:

Imprescindivel seguir fazendo esforgos para melhorar esse aspecto.
Mas néo é por falta de infraestrutura ideal que se deve imobilizar o
processo de ensinar e aprender. Esses desafios abrem portas para
iniciativas inovadoras, como o0 ensino da programacdo e a -
Computacdo Desplugada, que trata de democratizar o conhecimento
da Ciéncia da Computagéo por meio do Pensamento Computacional
e é tematica de diversas pesquisas e estudos académicos vinculados
a escola (OLIVEIRA; CAMBRAIA; HINTERHOLZ, 2021, p. 5). o &5 i

Segundo Vieira, Passos e Barreto (2013), por permitir que exista adequagao
para distintas estruturas escolares, diversos estudos tém mostrade a relevancia da
CD para a difusédo das diferentes estratégias do PC, visto que nao requer o uso de
software e hardware, bem como desmistificar a ideia de que o computador resolve
problemas sem intervengao humana.

Outro aspecto que se faz necessario analisar esté relacionado a formacao de
professores, a fim de incluir conhecimentos e habilidades do ensino do Pensamento
Computacional. Para Cruz, Marques e Oliveira (2021), no desenvolvimento do

Pensamento Computacional, ndo ha somente uma forma de trabalho, também néo
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existe uma padronizacdo do projeto pedagdgico, devendo ser considerada as
caracteristicas de cada regido. Dessa forma, os projetos pedagdgicos deveréo ser
forjados conforme as caracteristicas regionais, considerando as particularidades do
campo do saber, métodos disponiveis e objetivos de aprendizagem.

Em suma, para o Pensamento Computacional fazer parte do espaco da escola,

se faz necesséaria uma interlocucéo entre as escolas de Educacéo Basica e 0S cursos -

de formagé&o continuada de professores.
5. METODOLOGIA
Este trabalho apresenta uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva,

utilizando métodos comparativos por meio de pesquisas em perioddicos relacionados

ao Pensamento Computacional e Computacdo Desplugada. O levantamento e a

pesquisa ocorreram durante o periodo de 5 de outubro de 2022 a 20 de janeiro de -

2023.

Por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa € possivel colocar em

evidéncia a interpretacdo e a compreensio do fendmeno através da firme opinido do

pesquisador e da interpretacdo de fatos. Quanto ao objeto descrifivo, o artigo*

apresenta o registro de caracteristicas da Computacéo Desplugada, da‘Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Pensamento Computacional.

Foram realizadas também andlises do eixo Pensamento Computacional nas
Normas sobre a Computacdo na EducaCdo Béasica - Complemento-a BNCC,
comparando seu material com as habilidades e competéncias da Base Nacional
Comum Curricular.

No levantamento bibliogréafico, inicialmente, fofam realizadas buscas sem
delimitacdo temporal em bases cientificas. Essa estratégia teve cOmo objetivo

identificar as produgfes atuais e relevantes sobre a tematica estudada.
6. INSTRUMENTOS DO ENSINO DA COMPUTACAO DESPLUGADA
Brackmann (2017) lembra que ha muitos topicos importantes da Computacao

que podem ser aprendidos sem o uso de equipamentos eletronicos. A Computacao
Desplugada tem a capacidade de introduzir definicbes importantes sobre hardware e
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software, impulsionando, no cotidiano, as tecnologias de pessoas que ndo séo da area
técnica. As atividades desplugadas ocorrem frequentemente atraves qa
aprendizagem cinestésica, que envolve: movimentar-se, usar cartbes, recortar,
dobrar, colar, desenhar, pintar, resolver enigmas, etc. “Ao invés de participar de uma
aula expositiva, os estudantes trabalham entre si para aprender conceitos da
Computagao.” (BRACKMANN, 2017, p. 50).

O desenvolvimento de atividades de CD é proporcionado com lapis, papel, cola

e outros materiais basicos, por meio de construcao de cartbes, tabuleiro e até mesmo
com o préprio corpo, sendo possivel aprender sobre Pensamento Computacional sem
a utilizacdo de qualquer equipamento eletrdnico, seja ele sofisticado ou nao (BELL;
WITTEN; FELLOWS, 2011).

Atualmente existe pouca criagdo de materiais didaticos voltados a CD no Brasil,

e é a concepcao de novos materiais didaticos que podem contribuir significativamente

para o ensino do Pensamento Computacional nas mais diversas situacdes e contextos -

escolares (OLIVEIRA; CAMBRAIA; HINTERHOLZ, 2021).
Num estudo realizado por Santos et al. (2018), foi constatado que,a maioria dos

artigos (9 de 15 estudos analisados) usou atividades do livro “Ciéncia da Computagéo

Desplugada: Ensinando Ciéncia da Computagdo sem o uso do compdutador”. Outro*

aspecto importante detectado foi que apenas 3 dos 15 estudos analisados pelos
autores apresentaram propostas de atividades autorais para ensino de Computacao
por meio da CD (SANTOS et al.,, 2018). Nesse respeito, Oliveira, Cambraia e
Hinterholtz (2021, p. 6) inferem que: '

-

Destaca-se como uma grande oportunidade da area, o planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de novas atividades usando a técnica da
Computacdo Desplugada, incluindo atividades isoladas para grupos
especificos de pessoas (e.g., deficientes visuais, auditivos e fisicos),
diferentes niveis educacionais (e.g., educagdo infantil, jovens e
adultos). O desenvolvimento dessas atividades pode estar atrelado a
producdo de livros didaticos pedagogicos destinados ao ensino de
Computacéo.

O livro “Ciéncia da Computagao Desplugada” € uma coletanea de 12 atividades,
divididas em trés partes que esclarecem a sua natureza para ensinar conceitos de
Ciéncia da Computacdo. Nas atividades, encontram-se descri¢cdes, conteudos, folha

com os elementos que os alunos irdo utilizar, instrugbes e atividades a serem
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executadas, além de detalhes do conteudo, respostas e dicas de como trabalhar a
atividade efetivamente. Esse livro € considerado por muitos autores um ponto dp
referéncia para o desenvolvimento de materiais didaticos para a CD.

Cruz, Marques e Oliveira (2021) destacam que nao foi estabelecida no Brasil,
na esfera governamental, a criacdo de materiais didaticos para o ensino da
Computacdo na Educacdo Basica. Embora o desenvolvimento desses materiais -
didaticos seja fundamental para promover uma educacdo em computagao justa e :
igualitaria, € necessario envolver todas as escolas, independentemente das diversas
realidades existentes(CRUZ; MARQUES; OLIVEIRA, 2021). No mesmo contexto, 0
desenvolvimento de materiais didaticos apresenta-se como uma necessidade para
que o ensino de Computacdo possa ganhar espaco na Educacao Bésica, buscando
estabelecer-se no mesmo nivel de outras disciplinas do atual curriculo. =

Schulz e Schmachtenberg (2017) destacam que a principal problematica que
impacta na introducao da area da Computacdo nas escolas brasileiras € o déficit de -
materiais didaticos com base tedrica apropriada e pertinente. Para cplaborar na":
reducdo dessa lacuna, os autores desenvolveram um artigo que da énfase a proposta
da disciplina de “Produgédo de Materiais Didaticos”, ofertada pelo curso de'Licenciatura
em Computacéo da Universidade de Santa Cruz do Sul (UNISC). O artijo descreve o* .
desenvolvimento de um material didatico desplugado durante o componente
curricular, para representar o ensino de numeros binarios (SCHULZ;
SCHMACHTENBERG, 2017).

Marques, Cruz e Schulz (2019) desénvolveram um artigo cientifico sobre a
formacdo continuada de professores formados em Licenciatura da Computagéo. O
estudo envolveu a construcdo de materiais didaticos para o ensino de Computacao
nos anos finais da Educagéo Bésica. Diferentes encontfos foram realizados no intuito
de identificar as necessidades dos professores de Informatica para o desenvolvimento
desses materiais. Como resultados, foram gerados materiais didaticos (em formato de
apostilas) com atividades desplugadas. Os resultados também demonstram a
necessidade da formacé&o continuada e a importancia de desenvolver e avaliar novos

materiais didaticos para o ensino de Computac¢do na Educacéo Basica.

7. PROPOSTA DE OFICINA DE COMPUTACAO DESPLUGADA
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Entender a linguagem do computador é necessario, visto que é cada vez mais
comum trabalhar com tecnologias no nosso cotidiano. Utilizar essa linguagem ho
Ensino Basico permite desenvolver e exercitar diversas habilidades computacionais,
objetivando facilitar a formulacdo e solugcdo de problemas. Pensar de maneira
computacional é tudo o que um profissional do futuro deve saber, visto que envolve
programacao, raciocinio logico, trabalho em equipe, resolucdo de problemas, -
empreendedorismo, e também o desenvolvimento de criatividade.

Nesse aspecto, o Pensamento Computacional é abordado como uma
metodologia que ja existe, sendo aplicada desde o0s anos iniciais em outros paises.
No Brasil, ainda ha uma deficiéncia quanto a disponibilizacao de recursos tecnoldgicos
nas escolas e infraestrutura adequada que impossibilitam a implementacao do ensino
da Computacdo na Educacao Basica. .

Pensando em beneficiar a aprendizagem dos jovens, adolescentes e adultos

de maneira criativa, este artigo propde uma oficina de aprendizagem atraves da

8 ~

Computacao Desplugada, utilizando a metodologia do Pensamento Co-mputacional ": .
para que professores de escolas publicas possam aplicar esses métodos em outras
disciplinas e disseminar entre os alunos, que, por sua vez, poderdo aprender
computacédo e pensar computacionalmente de forma desplugada. e .

A oficina se dara no formato hibrido (encontros remotos e presenciais), de
maneira dialogada com uso de metodologia ativa e participacdo direta do corpo
docente, onde o desenvolvimento das competéncias e habilidades do PC, através da
CD, é o ponto focal. A duracdo da oficina‘sera de dez horas, com dois-encontros
presenciais e dois remotos, sendo oferecida durante a primeira semana pedagdgica,
que ocorre no inicio do ano letivo das escolas publicas.

O Quadro 1 apresenta as etapas da oficina para o0 ensino do PC:

Quadro 1 — Etapas da oficina para.o ensino do PC através de CD

Etapas Local Descricao
- Coleta de dados: aplicacao de um questionario para levantar os
1° Encontro Presencial conhecimentos prévios dos professores sobre PC e CD.

- Realizagdo de uma dindmica para debater o tema: “Introdugao ao
Pensamento Computacional e suas ferramentas”.

- Apresentacédo do PC e seus pilares (decomposi¢céo de problemas;
reconhecimento de padrbes, abstracdo e algoritmo).

- Demonstracéo de quais habilidades e competéncias,
relacionadas na BNCC, fazem parte do PC. g

- Exemplificacdo de como desenvolver as habilidades e
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Etapas Local Descricao
2° Encontro Remoto competéncias da BNCC relativas a computacao (debatidas no
encontro presencial), independentemente da area de atuacao do
docente.
- Apresentacdo da CD. Os professores ter8o contato com
3° Encontro Presencial atividades desplugadas, utilizadas por meio do PC, para
desenvolver suas proprias atividades desplugadas dentro dos seus -
componentes. '
- Desenvolvimento de um plano de aula pelos participantes,
aplicando o PC de forma desplugada para sua disciplina.
- Aplicacdo do Questionario Final como instrumento avaliativo.

4° Encontro Remoto - Recolhimento do feedback dos participantes, a fim de se %
desenvolver um parametro que indique a qualidade da oficina ; ,
ofertada. ~

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

O PC ¢é composto por habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas desde a infancia, assim como as demais disciplinas que séo.ensinadas
desde as séries iniciais, ndo precisando, necessariamente, estar interligada ao ensino
da programacgdo de computadores. Nessa oficina, sera apresentada formas de se A
trabalhar com o Pensamento Computacional em sala de aula com a utilizacao da,‘g'.-‘_j_ =
Computacdo Desplugada, além de analisar como se pode contribuir para 0 2
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas na BNCC. : .

Os nativos digitais, ou seja, a nova geragéo de criangas nascidas. numa era
com grandes avancos tecnoldgicos tem facilidade para usar eletrénicos, mas isso ndo
significa que elas estejam preparadas para produzir tecnologias,. apenas para
consumir (PESCADOR, 2010). E como se elas pudessem ler, mas n&o escrever. S&0
os professores que podem e devem alfabetiza-las digitalmente, e fazem isso ‘por

aplicar corretamente o pensamento computacional, mesmo que de. maneira

desplugada. Para um bom desempenho do corpo docente ao se trabalhar com a CD i i

através do PC, seguem algumas dicas:

e Pense em como vocé poderé, levando em conta o contexto do préprio aluno,
ajuda-lo a aprender.

e Seja atencioso com a experiéncia do aluno. Aplicar a metodologia com
atencéo voltada a experiéncia do alune.

e Pense na atividade como um todo antes de aplicar as ferramentas. E
possivel criar atividades engajadoras e O6timas experiéncias utilizando
ferramentas simples do Pensamento Computacional sem a necessidade

materiais tecnoldgicos, ou seja, por meio da Computacéo Desplugada.
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e Seja aberto as ideias dos alunos. Ha sempre espaco para ideias e
guestionamentos que podem servir de parametros para desenvolver novas

ferramentas.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo apresentou uma proposta de oficina para aplicar o Pensamento '

Computacional (PC) através da Computacdo Desplugada (CD), a fim de que
professores de escolas publicas do Ensino Médio regular possam utilizar esses
métodos em seus componentes e atividades.

O estudo demonstrou que esses profissionais encontram muitas dificuldades
no cotidiano profissional, como falta de recursos tecnolégicos nas escolas} aspectos
precarios de infraestrutura e, principalmente, uma lacuna na sua formagéao basica no

que diz respeito ao ensino do PC. Mesmo apds a inclusdo das habilidades e

.
competéncias do PC na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o curriculo de

formacdo basica e continuada do professor ndo passou por atualizacda. Com.isso, a

grande maioria dos docentes ndo utiliza o PC ou desconhece as suas possibilidades

de contribuicdo para o desenvolvimento educacional dos estudantes. ., = .

Apesar desse cenario desafiador, a presente pesquisa mostrou ser possivel
desenvolver habilidades e competéncias relacionadas ao Pensamento Computacional
através da Computacdo Desplugada para os jovens, adolescentes e adultos do Ensino
Médio. ’ '

A CD é um tema que vem crescendo discretamente na educacéo brasileira,
sendo uma alternativa a ser considerada para a inclusédo de conceitos do Pensamento
Computacional dos alunos.

Ademais, esse trabalho entende que é viavel preparar brofessores para
utilizacdo de novos modelos de ensino e aprendizagem com a capacidade de
transformar suas praticas na sala de aula por meio de fundamentos de disciplinas
como computacgao e criacao de jogos, que permitem fomentar o pensamento logico.

A aplicagcdo das competéncias e habilidades do PC é benéfica para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, estimulando o pensamento légico e sua
organizacgdo por meio de uma alfabetizacao digital e autonomia, permitindo ampliar a

capacidade de identificar, analisar, resolver problemas e trabalhar em equipe.
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Como perspectiva futura, esse estudo visa validar a oficina para que ela possa
se tornar um modelo introdutdrio ao Pensamento Computacional para a formacao dqs
professores, onde se mesclam discussfes conceituais, tarefas dinamicas com
atividades desplugadas e praticas que poderdo ser utilizadas como inspiracéo,
permitindo que os docentes formadores possam utilizar e aprimorar, disseminando o

PC entre os alunos.
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RESUMO Zo o

Este estudo explora a preparacdo dos educadores para atender alunos com*necessidades
especificas (NEE) dentro do contexto da educagdo inclusiva. Seu objetivo € examinar =
criticamente a formacéo e préatica dos professores que lidam com criangas com NEE em ;SJ- g
escolas regulares, além de explorar os conceitos fundamentais da inclusdo. Objetivos =
especificos incluem avaliar o conhecimento dos professores sobre NEE e sua abordagﬁ. f—, ¥
inclusiva, identificar os desafios enfrentados por eles nesse ambiente e destacar aimportan

de profissionais capacitados para promover a aprendizagem e inclusédo desses alunos. Esta 56
pesquisa, de natureza qualitativa e descritiva, com um componente exploratorio, emprega
uma abordagem de coleta de dados baseada em levantamento bibliograficd. Os resultados
sublinham a relevancia da formagé&o docente para a eficacia da inclusdo, bem como a falta de
preparo e conhecimento dos professores para lidar com NEE, além da.escassez de apoio -
politico e administrativo. Entre as préaticas identificadas estdo a criagdo de recursos
pedagdgicos e a adaptacdo de atividades e espacos fisicos. No entanto, a pesquisa destaca

a necessidade de uma formag&o mais abrangente, que englobe aspectos da diversidade e
inclusé@o, com disciplinas que oferegcam embasamento tedrico e oportunidades préaticas nesse
campo.

Palavras-chave: Educagéo inclusiva. Formacdo docente. Alunos com necessidades
educacionais. .

ABSTRACT

This study explores the preparation of educators to serve students with special educational
needs within the context of inclusive education. Its aim is to critically examine the training and
practice of teachers who deal with children with SEN in mainstream schools, as well as
exploring the fundamental concepts of inclusion. Specific abjectives include assessing & ks
teachers' knowledge about SEN and its inclusive approach, identifying the challenges they . = = 2
face in this environment and highlighting the impertance of trained professionals to promote
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the learning and inclusion of these students. This research, qualitative and descriptive in
nature, with an exploratory component, employs a data collection approach based on
bibliographical research. The results highlight the relevance of teacher training for the
effectiveness of inclusion, as well as the lack of preparation and knowledge of teachers to deal
with SEN, in addition to the lack of political and administrative support. Among the practices
identified are the creation of pedagogical resources and the adaptation of activities and
physical spaces. However, the research highlights the need for more comprehensive training,
which encompasses aspects of diversity and inclusion, with disciplines that offer a theoretical
basis and practical opportunities in this field.

Keywords: Inclusive education. Teacher training. Students with special educational needs.

1. INTRODUCAO

A questéo da inclusdo penetrou nos espacos educacionais, demgndando a
necessidade de integrar aqueles que por anos foram excluidos do sistema

educacional convencional: estudantes com deficiéncias fisicas efou mentais,

oY

transtornos globais de desenvolvimento e talentos excepcionais. Isso impulsionou um ',‘" - -

movimento histoérico de luta em prol desses grupos (Barbosa; Fialho; Machado, 2018).
Nessa perspectiva, surgiram leis para assegurar a inclusao em todes os setores

da sociedade. No Brasil, marcos importantes para a incluséo na Educacdo foram,

estabelecidos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 e a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 (Balsanello; Roza,
2017). .

Considerando que a educagéo inclusiva protege o direito a uma educacao de
qualidade, conforme afirmado por Brasil (2008), que atenda as necessidades
individuais dos alunos para promover seu desenvolvimento, e reconhecendo o papel
crucial do professor nesse processo de inclusao, surge o intéresse em investigar a
formagéo dos docentes para lidar com o publico-alvo da educagéo inclusiva e os
desafios que enfrentam em sua prética;

Dada a importéancia das discussoes teorico-praticas sobre a incluséo de alunos
com necessidades especificas (NEE) em escolas regulares, assim como a relevancia
da formagéo profissional especializada para atender a esses alunos, este estudo
ganha importancia ao destacar a necessidade de compreender a realidade da

inclusédo dos discentes com NEE nas escolas regulares, contribuindo conrargumentos

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 31-51, jan./jun. 2024.
p. 32



SILVA, Flavia Santos & DE SOUZA, Bruno Henrique Barbosa & AGUIAR, Renan Nunes

que justifiquem a importancia de acbes que promovam a ampliacdo e melhoria da

formacéo docente no que diz respeito ao atendimento educacional desses alunos. ;
Diante do exposto, o0 objetivo deste estudo é discutir a formacao e atuacao dos

educadores que atendem criangas com necessidades educacionais especificas em

escolas regulares.
2. REFERENCIAL TEORICO

A escola desempenha um papel crucial como um dos principais ambientes de
interacdo social, responsavel pelo desenvolvimento da cidadania e dos direitos
individuais. O acesso a educac¢édo é um direito inalienavel de todas as criancas e, como
tal, a escola deve acolher e estar preparada para lidar com a diversidade (Aguiar,
2015).

Nesse contexto, o ambiente escolar é reconhecido como um local de estimulo,
‘ S .

8 ~

onde os alunos tém a oportunidade de aprimorar seus aspectos psigomotores e
sociais. Isso ocorre por meio de préaticas pedagdgicas que ndo se limitam apenas ao
curriculo formal, mas também incluem atividades recreativas, jogos e brincadeiras.
Dessa forma, a escola se torna um espaco tanto para o desenvolvimehto individualk
guanto para a transmissdo de valores culturais e de cidadania (Balsanello; Roza,
2017).

2.1 EDUCAGCAO INCLUSIVA ’

O reconhecimento da necessidade de estabelecer um sistema de ensino que
garanta o principio constitucional da igualdade e promoVa o direito de todos os alunos
aprenderem juntos tem impulsionado o desenvolvimento de préticaé voltadas para a
Educacéo Inclusiva. Este modelo educacional se fundamenta na ideia de equidade
para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos nos quais, por meio de
mudancas culturais e estruturais na escola, as necessidades especificas dos alunos
possam ser atendidas (Brasil, 2008).

De acordo com Barbosa, Fialho e Machado, (2018) é preciso entender que:
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a Educacdo Especial é uma area do conhecimento relativamente nova no
campo da Educacéo brasileira, tendo em vista que foi incluida no curriculo
dos cursos de Pedagogia somente a partir do século XIX, como resposta da
academia as demandas das instituicfes assistenciais filantrépicas privadas,
que, mesmo situadas a margem dos sistemas de ensino, ja prestavam
atendimento educacional as pessoas “excepcionais” (Barbosa; Fialho;
Machado, 2018, p. 3). :

Conforme apontado por esses autores, no final do século XIX e inicio do século .

XX, surgiu o conceito de educagéo especial, que ganhou destaque ao reconhecer que

o Estado e a rede regular de ensino tinham a responsabilidade de prover educacao
para alunos considerados "especiais” ou "excepcionais”. Isso levou a criacdo de um
modelo de escola publica destinado a atender essa demanda, sendo importante
ressaltar que essas terminologias cairam em desuso, sendo substituidas por "pessoas
com deficiéncia”. »-

A educacdo especial tradicionalmente se organizou como Atendimento

Educacional Especializado (AEE), substituindo o ensino regular. Diversos movimentos

. ;- a . . ~ = o 5 "
histéricos contribuiram para a implementagdo de agbes visando -garantir uma

educacao para todos, como a criacao pelo Ministério da Educacéo (MEé) do Centro

Nacional de Educacédo Especial — CENESP em 1973, responsavél pela gestao da

educagdo especial no Brasil e pela implementacdo de acOes ‘educacionaiss

direcionadas a pessoas com deficiéncia e superdotacao (Brasil, 2008).

A promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988 foi um marco significativo ao
reconhecer a educagdo como um direito de todos e garantir o pleno desenvolvimento
da pessoa, a cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Ela também estabeleceu a
"igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola” e o dever do Estado de
oferecer atendimento educacional na rede regular de ensino (Brasil, 2008).

Tomporoski, Lachman e Bortolini (2019) destacam um movimento historico
relevante para a educacio especial em 1990: a Conferéncia Mundial de Educacio
Para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia. Nesse evento, foram garantidos os
direitos fundamentais na area da educacao. Posteriormente, em 1994, na Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial em Salamanca, Espanha, foi estabelecida a
Declaracdo de Salamanca, marcando a consolidacdo do paradigma da Educacéo
Inclusiva. O objetivo era proporcionar uma educacao para todos, reafirmando o

processo de inclusao.
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E importante destacar a Declaracdo de Salamanca na qual se afirma o principio.

norteador da escola inclusiva:

7. Principio fundamental da escola inclusiva € o de que todas as criangas

devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de . ot
guaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas

devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus' alunos,
acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma *

educacéo de qualidade & todos através de um curriculo apropriado, arranjos - 2N 4
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as ' S
comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de servicos e o
apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas ¥
dentro da escola (UNESCO & MEC- Declaragéo de Salamanca, 1994, p. 5).

No contexto da educacéo inclusiva, a educacao especial é uma parte integrante .
da proposta pedagogica da escola regular, visando atender as nec.essidades .
educacionais especiais dos alunos. Para efetivar a educacao inclusiva, é fundamental X .';‘
que os sistemas de ensino se organizem para disponibilizar instrutores, ©

tradutores/intérpretes de Libras, guias-intérpretes e profissionais de apoio diario, como.:s'-;;{_ >,
monitores e professores de apoio, para auxiliar os alunos com necessidades especiais 2
em atividades cotidianas como higiene, alimentag¢ao e locomogé&o (Bras'ill 2008).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN.
9394/96), o Estado deve garantir o atendimento educacional gratuito aos alunos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino. Além disso, é
estipulado que devem existir servicos de apoio especializados para atender as -
necessidades educacionais especiais dos alunos, sempre que necessario. QOs |
sistemas de ensino tém a responsabilidad.e de garantir aos alunos com deficiéncia, .

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao: '1

e Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades;

e Terminalidade especifica 'para agueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, devido as suas
deficiéncias, e aceleragédo para concluir em menos tempo o programa

escolar para os superdotados;
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e Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior
para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para integrar esses alunos nas classes comuns;

e Educacéao especial para o trabalho, visando sua efetiva integracao na
vida em sociedade, incluindo condicdes adequadas para aqueles que

nao revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, bem *

como para aqueles que apresentam habilidades superiores em areas

artisticas, intelectuais ou psicomotoras;
e Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares

disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

A concepcao de educacao inclusiva, segundo Schinzen et al. (2011), baseia-
se na pratica inclusiva em que a responsabilidade pelo processo de ensino-

aprendizagem é compartilhada por todos os membros da comunidade escolar: eque

gestora, pedagogica, professores, funcionarios, alunos, familias e profissionais de * o

areas multidisciplinares. Esse modelo visa alcancar uma educac¢éo de qualidade para

todos. Dessa forma, a implementacdo da educacao inclusiva no sistema nacional de

ensino é vista como um meio de democratizacédo do ensino, possibilitando o acesso® .

de grupos historicamente marginalizados a educacéo.

2.2 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

A partir da Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de necessidades
educacionais especiais (NEE) comeca a ser difundido sob uma nova perspectiva de
educacao para pessoas com deficiéncias. Esta abordagem reconhece que todos 0s
alunos, independentemente de suas particularidades, tém o direifo de acessar o0s
mesmos conteudos educacionais, e cabe a escola o compromisso de atender as suas

necessidades individuais (Balsanello; Roza, 2017).

A Declaragéo de Salamanca também afirma, em seu Artigo 27, que as criangas
com NEE devem receber apoio educacional adicional para garantir que recebam a
mesma educacédo que todas as outras, sem necessidade de um curriculo diferenciado
(UNESCO & MEC - Declaracéo de Salamanca, 1994). .
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O conceito de necessidades educacionais especiais abrange:

todas as criancas ou jovens cujas necessidades se relacionam ndo somente
com as deficiéncias mais também criancas com  altas
habilidades/superdotados, criancas de rua, criancas de populacao remota ou
ndmade, criancas de minorias étnicas ou culturais e criancas de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais com dificuldades educacionais
especiais. (Brasil, p.11-12, 2006).

Conforme destacado por Yaegashi et al. (2021), a Politica Nacional de g ;
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva estabeleceu diretrizes paré ;f

a inclusdo e o atendimento de pessoas com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) ou transtornos globais do desenvolvimento. Essa
politica introduziu o conceito de necessidades educacionais especiais, referindo-se
ndo apenas as deficiéncias, mas também as dificuldades de aprendiEagem de X
criancas e jovens, decorrentes de dificuldades em aprender ou de sua alta . =

capacidade.

T

L

e
Segundo os autores, um aluno com necessidades educacionais<especiais €

aguele que apresenta necessidades diferentes e peculiares em re!agép aos demais
alunos em relagdo as matérias curriculares correspondentes a sua faixa etaria.
Portanto, esses alunos necessitam de recursos pedagégicos e metodologias. .
educacionais especificas (Yaegashi et al., 2021). '
Considerando—se o0s conceitos e autores relacionados ao termo necessidades
educacionais especiais, a Politica de Nacional da Educagéo Especial na Perspectiva

da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) define:
Pessoa com deficiéncia como sendo aquela que tem impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na escola e
na sociedade.
Alunos com transtornos globais de desenvolvimento: aqueles que
apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na
comunicacao, um repertdrio de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil.
Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideran¢a, psicomotricidade e artes,
além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil, p.:15, 2008).
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Balsanello e Roza, (2017) salientam que o entendimento desses conceitos
contribui para auxiliar os alunos tanto em sala de aula, quanto fora dela, por meio da

eliminacdo de barreiras que dificultam a aprendizagem e a propria convivéncia social.
2.3 FORMACAO DOCENTE

A formacdo dos professores desempenha um papel fundamental na
implementacgéo efetiva da educagéo inclusiva, como destacado por Tavares et al.
(2016). A qualidade da formacéo desses profissionais pode influenciar diretamente o
desenvolvimento dos alunos. Sampaio (2009) enfatiza que uma formacao baseada
em principios educacionais que promovam o aprendizado ativo, levando em
consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos e sua autonomia intelectual e
social, € ideal para a implantacdo da educacéo inclusiva.

Essa implementacdo exige ndo apenas uma reorganizacao da estrutura fisica

7 Yo - . ‘- e - .
das escolas, mas também uma mudanca nas praticas docentes, visando aprimorar a =

qualidade das relagcbes educativas e promover um ensino mais colaborativo, com

estratégias inclusivas. Isso ressalta a importancia dos saberes e da formagdo dos

-

professores (Tavares et al., 2016). : .

A Resolucao do Conselho Nacional de Educac¢éao/Conselho Pleno (CNE/CP) n°
1/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de
Professores da Educacao Basica, destacando que as instituicdes de ensino superior
devem prever em sua organizacdo curricdlar a formacdo docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 2008).

Schliinzen et al. (2011) mencionam alguns éonhec,imentos e conteudos
essenciais para a formacao docente, tais como lingua brasileira de sinais (LIBRAS),
lingua portuguesa para alunos com surdez, sistema braille, informatica aplicada a
producao braille, recursos tecnolégicos para deficiéncia visual, entre outros. Esses
conhecimentos sédo fundamentais para que os professores estejam preparados para
atender as necessidades diversas dos alunos em um contexto inclusivo.

Conforme a Resolugcdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, a formagéao

docente pressupde:
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o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na
BNCC- Educacao Basica, bem como das aprendizagens essenciais a serem
garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico, cultural,
social e emocional de sua formagdo, tendo como perspetiva ‘o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacao Integral (Brasil, p.
2, 2019).

A formacéo dos professores, tanto inicial quanto continuada, é essencial para

a efetivacdo da educacéo inclusiva, como destacado pelo Ministério da Educacéo.do '..

Brasil (2008). Os professores precisam possuir conhecimentos gerais e especificos
da &rea, que estruturam o carater interativo e interdisciplinar da pratica educativa em
diversos contextos, desde as salas de aula regulares até os ambientes de atendimento
educacional especializado (AEE), como salas de recursos multifuncionais e ndcleos
de acessibilidade em instituicbes de ensino superior.

Anteriormente, a formacdo de professores em cursos de licenciatura em

Pedagogia incluia habilitacdes por areas de deficiéncias, porém, a partir de 20086,

essas habilitacbes foram eliminadas e os contetdos relacionados a educagéo"

inclusiva e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foram incorporados aes cursos de =

licenciatura. A formagao de professores especializados passou a ocorfer em*cursos
de pés-graduacéo lato sensu (Poker; Nascimento; Giroto, 2019).

De acordo com o Parecer do Conselho Nacional de Educag¢do/Camara de -

Educacdo Basica (CNE/CEB) n° 17/2001, existem dois perfis de professores para
atuar com alunos com necessidades educacionais especiais. O primeiro € o professor
capacitado, que atua na sala de aula regular e teve em sua formacao disciplinas
relacionadas & percepcdo das necessidades educacionais especiais dos alunos,
flexibilizacdo da pratica pedagogica, avaﬁac;éo continua do processo de ensino e
aprendizagem, e atuacao em equipe (Brasil, 2001).

O segundo perfil € o professor especializado, responsavel por identificar as
necessidades educacionais especiais, liderar e .implementar estratégias de
flexibilizacdo e adaptacéo curricular, oferecer suporte aos professores da classe
regular e atuar nas salas de recursos multifuncionais (AEE). Esse profissional deve
ter complementacéo de estudos ou pos-graduacao em areas especificas da educacéo
especial (Brasil, 2001).

Para um trabalho pedagdgico eficaz, é fundamental uma formacao inicial que

contemple aspectos da diversidade e inclusdo, com disciplinas tedricas e praticas
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dedicadas a essa tematica. E importante aumentar a carga horaria dessas disciplinas
e oferecer mais conteudos relacionados as necessidades educacionais especiais, a
fim de melhorar a qualidade da formacéo inicial dos professores (Rodrigues et al.,
2022). ‘
A formagdo continuada também é crucial, abordando ndo apenas
conhecimentos, mas também a autoeficacia dos professores. Sentir-se capaz de -
utilizar os conhecimentos adequadamente e aproveitar o processo formativo influencia *
diretamente no atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais. A *f ‘
falta de autoconfianca pode levar a atitudes que dificultam o trabalho em equipe e o .
uso eficaz dos recursos disponiveis, ndo atendendo as necessidades educacionais
dos alunos (Martins; Chacon, 2019). ‘e
A implementacéo de uma educacao inclusiva requer uma série de acdes, desde e ‘
adaptacdes culturais, estruturais e curriculares no ambiente escolar até o e

reconhecimento da responsabilidade individual no respeito e valorizacdo da -

8 ~

diversidade. E um processo continuo e coletivo que visa garantir o acesso equitativo =

¢

a educacéo para todos os alunos. “ L
3. METODOLOGIA A . .
A pesquisa proposta adotara uma abordagem metodologica qualitativa, T

especificamente um estudo descritivo de natureza exploratéria. Esse-tipo de pesquisa

busca compreender os conceitos e perspettivas relacionados a inclusdo-de alunos

com necessidades educacionais especiaisse a formacao docente para atendé-los. -y i
De acordo com Gil (2008), as pesquisas exploratérias tém como objetivo y

proporcionar uma Vvisdo geral aproximativa de um detérminado fendmeno. Por sua

vez, Mazzotti (1998) destaca trés caracteristicas da pesquisa dualitativa: Visao

holistica, abordagem indutiva e investigacdo naturalistica. A visdo holistica parte do

principio de que compreender as relagdes que emergem em um contexto possibilita a

compreensao do fendbmeno. A abordagem indutiva considera observacdes mais livres,

permitindo que as dimensdes de interesse surjam durante a coleta e andlise de dados,

enquanto a investigacdo naturalistica envolve uma intervengcdo minima do

pesquisador na situacdo observada. Nesse sentido, esta pesquisa buscard uma
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compreensao holistica da formacdo docente para o atendimento de alunos com
necessidades educacionais especiais. ;

Quanto ao carater descritivo, ele se refere a descricdo das caracteristicas de
uma determinada populacdo ou fendbmeno, ou ao estabelecimento de relagoes entre
variaveis (Gil, 2008). Por sua vez, o carater exploratério envolve levantamento
bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso.

Portanto, a pesquisa proposta utilizara métodos qualitativos para descrever as X
caracteristicas da formacdo docente e sua relacdo com a inclusdo de alunos com *f ‘
necessidades educacionais especiais, buscando uma compreensdo abrangente e .

aproximativa do fenémeno em estudo.
3.1 OBJETO E PROBLEMA DE PESQUISA . _ ‘

A selecdo dos artigos da Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de

8 ~

Professores (RBPFP) oferece uma visao abrangente sobre a relagéo entre a formacao ": .
docente e o atendimento de alunos com necessidades educacionais, especiais na
perspectiva da educacio inclusiva. Dos cento e setenta e oito artigos” analisados,
apenas cinco abordaram diretamente essa tematica, indicando a necessidade de* o
maior atencdo e pesquisa nesse campo.

Os artigos selecionados oferecem insights valiosos sobre diferentes aspectos T
da formacédo docente relacionada a educacéo inclusiva. Por exemplo, o trabalho de
Baptista e Santos (2019) destaca a impértancia da monitoria como espaco de
formacdo docente inicial em Biologia, sensivel a diversidade cultural. Isso sugere a : i
relevancia de praticas pedagdgicas inclusivas desde o inicio da formacao profissional. y

A pesquisa de Custodio e Silva (2019) examiha as_préticas pedagogicas
desenvolvidas em classe hospitalar com criancas dos anos iniciais do ensino
fundamental, oferecendo insights sobre como adaptar o ensino para atender as
necessidades especificas desses alunos em ambientes ndo convencionais.

O estudo de Felicetti e Batista (2020) destaca a formacéo de professores para
a educacdo inclusiva de alunos com deficiéncias a partir da literatura, indicando
formas alternativas de aprendizado e sensibilizagdo dos educadores por meio da

leitura e discussao de obras relevantes.
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Por sua vez, Maia e Salles (2022) exploram a percepc¢ao dos docentes sobre a.
formacdo inclusiva no ensino superior, fornecendo informagdes sobre como 0s
professores percebem e respondem as demandas da educacao inclusiva em suas
praticas pedagogicas e formacao continua. :

Finalmente, o trabalho de Rondini (2019) investiga os desafios e oportunidades
na formacdo docente para o trabalho com estudantes com altas -
habilidades/superdotacao, destacando a importancia de abordagens diferenciadas na
formacao de professores para atender as necessidades especificas desses alunos. -

Em suma, esses artigos selecionados oferecem uma visdo multifacetada da
relacdo entre a formacao docente e a educacéao inclusiva, abordando aspectos como
praticas pedagdgicas, sensibilizacdo, percepcbes dos professores e desafios e
especificos na formacao para atender as necessidades educacionais especiais dos s

alunos. g

4. A FORMACAO DOCENTE NO ATENDIMENTO A ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS :

- o

Nesta etapa discutiremos a relacdo da formacdo docente no_atendimento ar o
alunos com NEE a luz dos artigos selecionados na Revista Brasileira de Pesquisa
sobre Formacgédo de Professores. O quadro a seguir apresenta as publicacdes S

selecionadas:

Quadrol- Artigos utilizados na analise discussiva

desenvolvidas com
criangas dos anos
finais do ensino
fundamental.

profissional das docentes
gue atuam na classe
hospitalar de Campo
Grande; bem como
investigar as suas
praticas pedagdégicas no
processo de ensino das
criancas hospitalizadas.

Titulo Autor/ano Obijetivo do estudo Metodologia
Classe hospitalar: Custédio; Levantar informacdes Revisdo bibliogréfica;
praticas pedagdgicas | Silva (2019) | acerca da formacao observacéo in loco e

aplicacdo de entrevistas
semiestruturada a trés
professoras da classe
hospitalar do Hospital
Universitario em Campo
Grande, no periodo de
outubro de 2017.
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Formacao inicial de Souza; Apresentar a construcéo Estudo dos aspectos
professores para a Resende da Politica Institucional de | histéricos da constituicdo da
educacédo basica em (2019) Formacédo de Professores | UTFPR relacionados a
uma universidade na Universidade formacéo docente e criacéo
tecnoldgica: trajetorias Tecnolbgica Federal do das licenciaturas na
de reformulacéo das Parané a partir da universidade.
licenciaturas numa reformulacdo das -
perspectiva licenciaturas nesta
colaborativa. universidade.
Monitoria como Baptista; Analisar as contribuices | Narrativa autobiografica de
espaco de formacéo Santos da monitoria como uma licencianda do curso de
docente inicial em (2019) componente curricular da | licenciatura em ciéncias
Biologia sensivel a Licenciatura em Ciéncias | bioldgicas da universidade
diversidade cultural. Biologicas para formagédo | estadual de Feira de Santana
da identidade docente com a coleta de dados a
sensivel a diversidade partir de registros de um
cultural. diario de campo, com
reflexdo e questionamentos
acerca das atividades de
monitoria.
Caminhos e Rondini Averiguar junto aos Dois estudos de campo: um
descaminhos na (2019) participantes os conheci- | realizado com 49 discentes
formacéo docente mentos prévios que em licenciaturas e outro
para o trabalho com detém sobre alunos com realizado com 40 professores
os estudantes com superdotacgéo e altas da educacao fundamental (2°
altas habilidades habilidades; e a influéncia | ao 5° ano). ‘a
/superdotacéo. da formac&o docente para
o atendimento a esses -
alunos. .
A formacao de Felicetti; Compreender a formacgdo | Pesquisa bibliografica em
professores para a Batista docente voltada para o revistas da area de Ensino
educacéo inclusiva de (2020) atendimento de alunos da | com classificacdo Qualis Al,
alunos com educacdo inclusiva. A2 e B1.
deficiéncias a partir da -
literatura.
Percepcéo docente Maia; Salles | Analisar na perspectiva Estudo exploratério,
sobre a formacéo (2022) dos docentes de ensino descritivo com aplicacéo de

inclusiva no ensino
superior.

superior 0 que seria uma
boa formacéo para o
trabalho com alunos com
deficiéncias.

guestionario e analise de
conteudo segundo Bardin.

Fonte: Elaborada pelo autor

A analise dos artigos selecionados fornece insights importantes sobre a relacéo

entre a formagéo docente e o atendimento de alunos com necessidades educacionais

especiais na perspectiva da educacgao inclusiva.

No estudo de Custédio e Silva (2019), que aborda praticas pedagogicas

desenvolvidas em classe hospitalar, fica evidente a falta de preparo dos docentes para
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lidar com situacdes inclusivas fora do ambiente escolar tradicional. Isso destaca a

necessidade urgente de uma formacao mais abrangente e sensivel as diversidades:
Ja o trabalho de Souza e Resende (2019), embora nao relacione diretamente

a formacéo docente com a educacao inclusiva, destaca a importancia de considerar a

diversidade como um dos eixos norteadores na formacéo de professores. Isso sugere

um reconhecimento da necessidade de uma abordagem inclusiva desde o inicio da -

formacao profissional.

Baptista e Santos (2019), ao investigarem a contribuicdo da monitoria na
formacéo docente sensivel a diversidade cultural, ressaltam a importancia de praticas
pedagodgicas que estimulem discussfes sobre discriminacdo, preconceito e
intolerancia. Isso indica a necessidade de uma abordagem mais reflexiva e critica na
formacéo dos futuros professores. .

Por fim, o estudo de Rondini (2019) destaca a existéncia de mitos e visoes

fantasiosas sobre estudantes com altas habilidades/superdotacdo entre 0s

™ 4

8 ~

graduandos em licenciaturas. ISso sugere a importancia de uma for[nagéo mais =
informada e atualizada sobre as necessidades especificas desses alungs.

Em suma, esses estudos apontam para a necessidade de uma reformulagéo
na formacdo docente, tornando-a mais sensivel, reflexiva e inclusiva, capaz de*
atender as demandas de uma educacéao que valorize e respeite a diversidade. Ao que

Rondini afirma:

Alguns mitos encontrado$ entre os graduandos, como comsiderar um
estudante superdotado aquele que € bom em todas as areas do curriculo
escolar, que possui QI elevado, que provém de classes socioecondmicas
privilegiadas, que caminha sozinho, entre outros, dificultam que os
professores encontrem e ajudem os estudantes com AH/SD, pois hdo é raro
gue procurem considerar, como altas habilidades, somente os estudantes
perfeitos, segundo seu ideario. Afinal, um estudante quieto, que néo é
questionador, que executa tudo o que o professor solicita é facilmente tido
como bom estudante e, por vezes, o candidato a superdotado. Dificil & aceitar
0 contrario como sendo o estudante com altas habilidades (Rondini, 2019,
p.84).

O estudo de Rondini (2019) destaca claramente como a falta de preparo dos
professores pode impactar negativamente o desempenho "dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo. A auséncia de conhecimento sobre o assunto na formacao

inicial dos docentes resulta em praticas pedagdgicas inadequadas que ndo atendem
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as necessidades especificas desses alunos, levando a um subaproveitamento de

seus potenciais. ;
Por sua vez, Felicetti e Batista (2020) abordam a importancia da formacgéo

docente para a implementacdo de uma educacdo inclusiva. Eles destacam a

necessidade de os professores estarem preparados para lidar com a diversidade

presente nas salas de aula e promover praticas inclusivas que facilitem a -

aprendizagem e a socializacdo de todos os alunos. No entanto, observa-se que 0

despreparo ainda persiste nas licenciaturas brasileiras, o que contribui para a
manutencdo de atitudes segregacionistas por parte dos profissionais em atuagao.
Além disso, o estudo de Felicetti e Batista (2020) também ressalta a falta de
infraestrutura adequada nas escolas como um obstaculo adicional para a efetivagéao
da educacéo inclusiva. A falta de investimento politico e administrativo na adaptacao
dos espacos fisicos das escolas pode dificultar o acesso e a participacdo plena de

alunos com necessidades educacionais especiais.

- A : : o s RS i
Essas analises reforcam a urgéncia de investimentos na formacao inicial e =

continuada dos professores, bem como na adequacgéo das escolas para garantir uma

educacdo verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todos os alunos.Em

contrapartida, o estudo também menciona algumas acbes dos professores que*

auxiliam o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais:

acBes como: maior dominio dos contelddos cientificos e conhecimentos
pedagodgicos; embasamento das praticas na reflexdo; planejamentos
coerentes; desenvolvimento e avaliagcées que considerem o cotidiano da sala
de aula como objeto de investigacao e articulagdo da teoria e -da pratica.
Acima de tudo, esta é unia possibilidade de reduzir o preconceito por parte
dos integrantes da escola com os alunos com deficiéncias partindo de
potencialidades e n&o de limita¢des (Felicetti; Batista, 2020, p. 175).

As propostas apresentadas por Felicetti e Batista (2020) para a formac&o
docente na perspectiva da educagdo inclusiva sdo bastante pertinentes. Tornar
obrigatdria a disciplina de educacéo inclusiva nos cursos de licenciatura é essencial
para garantir que todos os futuros professores adquiram conhecimentos fundamentais
sobre como atender as necessidades educacionais especiais dos alunos. Além disso,
firmar parcerias entre profissionais e instituicbes pode enriquecer a formacao,
permitindo o compartiihamento de saberes e experiéncias entre diferentes atores

educacionais. Por fim, oferecer formacdo docente de forma continua é crucial para
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garantir que os professores estejam sempre atualizados e preparados para lidar com

os desafios da educacéo inclusiva ao longo de suas carreiras. ;
J& a pesquisa de Maia e Salles (2022) destaca a importancia de uma formacéao

docente ideal para o atendimento de alunos com necessidades educacionais

especiais. Os resultados mostram que os participantes reconhecem a relevancia de

diferentes abordagens na formacdo, como cursos, seminarios, oficinas, foruns, -

educacdo continuada, vivéncia pratica, matriz curricular e pesquisa. Essa variedade

de perspectivas ressalta a complexidade do processo de formacdo docente e a
necessidade de uma abordagem multifacetada para preparar os professores para a
diversidade encontrada nas salas de aula.

Além disso, a pesquisa evidencia a importancia da formagéo continuada ao
longo da carreira docente, destacando-a como um processo que ocorre*de forma
constante e que permite a incorporacdo de novos conhecimentos e praticas ao longo

do tempo. Essa abordagem dindmica da formacao docente é essencial para garantir

que os professores estejam sempre atualizados e aptos a promover praticas inclusivas =

no cotidiano escolar. Contudo, muitos docentes na pesquisa relataram _outros

aspectos que comprometem o trabalho docente no sentido de incluséo. Aqui se revela

a afirmacao de um dos participantes: : .

“A compreensdo dos principais tipos de deficiéncias e as principais
dificuldades e facilidades de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia
possibilita que o professor reflita sobre suas escolhas pedagégicas. No
entanto, a disponibilizacdq de infraestrutura suficiente e de qualidade .
fundamental para que o professor possa atuar junto dos estudantes com
deficiéncia de maneira a concretizar um processo de ensino e de qualidade
(Maia; Salles, 2022, p.102).”

E interessante observar como a fala dos docentes entrevistados por

Maia e Salles (2022) reflete as preocupacées levantadas na literatura sobre a falta de

apoio e investimento na educacdo inclusiva. De fato, a auséncia de recursos

adequados e o0 apoio institucional podem perpetuar as barreiras arquitetdnicas,

curriculares e pedagogicas que dificultam a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.

As acdes direcionadas a praxis docente descritas por Maia e Salles (2022),

como a confeccdo de recursos pedagodgicos, a adaptacdo de atividades e espagos

hY

fisicos, o treinamento docente e a criagcdo de projetos de apoio a inclusdo, sédo
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fundamentais para garantir que os professores estejam preparados para atender as.
necessidades especificas de todos os alunos em suas salas de aula. .
A andlise dos artigos selecionados refor¢a a importancia da formacao docente
na efetivagcdo da educacao inclusiva. A falta de preparo dos professores parao = =
atendimento inclusivo, evidenciada por Custodio e Silva (2019), Baptista e Santos
(2019) e Rondini (2019), destaca a necessidade urgente de incluir disciplinas sobre -
educacgdo inclusiva nos curriculos dos cursos de licenciatura e de garantir uha

formacao mais abrangente e pratica nessa area. .

As pesquisas de Felicetti e Batista (2020) e Maia e Salles (2022) apontam para
a importancia dos investimentos politicos e administrativos na promocéao da inclusao.
Sem esses recursos adequados, € dificil eliminar as barreiras estruturais e g
pedagogicas que impedem a plena participagdo dos alunos com necessidades =
educacionais especiais na escola. Esses aspectos destacam a complexidade do = = .
desafio da educacdo inclusiva e a necessidade de um compromisso abrangente € = .

- - - , - 4 ) =2 - ~~ ‘
multidimensional para supera-lo. . _ w &Y

5. CONSIDERACOES FINAIS e -

Essa sintese da pesquisa destaca de forma clara e abrangente a importancia

da formacéo docente para o atendimento de alunos com necessidades educacionais 2 '.:
especiais na perspectiva da educacéo inplusiva. E crucial reconhecer que .um '
profundo embasamento tedrico aliado a experiéncia pratica pode propordionar uma )
educacao mais inclusiva, que valorize as thenciaIidades dos alunos em vez de focar "'{'i
apenas em suas limitacoes. ‘ "

A analise dos estudos revela uma lacuna preocupante ria formacdo dos ,i

docentes, com falta de conhecimento especifico e metodologias voltadas para a
educacgdo inclusiva. Além disso, a presenca de atitudes segregacionistas e a
dificuldade em desenvolver habilidades adequadas para atender as necessidades

desses alunos séo questdes alarmantes.

A pesquisa aponta para a necessidade premente de uma formacdo mais
abrangente, que contemple aspectos da diversidade e inclusdo, com disciplinas que

proporcionem tanto embasamento tedrico quanto experiéncias praticas nessa area.
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Além disso, destaca a importancia de praticas como a confeccdo de recursos.
pedagogicos e a adaptacao de atividades e espacos fisicos para garantir um ambiente

escolar verdadeiramente inclusivo.

Ao reconhecer a formacdo docente como peca fundamental no processo de . = . .\
inclusdo, essa pesquisa abre caminho para a consolidacdo de uma educacdo que

valorize a diversidade e atenda as necessidades de todos os alunos. O destaque para -

a necessidade de mais estudos nessa area é fundamental, pois o conhecimento =
gerado por pesquisas contribui significativamente para a transformacéo social e para

o desenvolvimento de praticas mais inclusivas e eficazes no ambiente educacional.

REFERENCIAS 2 .j

S

AGUIAR, R. J. R. C. Aincluséo de estudantes com deficiéncia na recreacéo escolar. . .”f'; :
2015. 39 f. Monografia (Especializacdao em Educacao em e para os Direitos Q.ﬁ“ =g

Humanos no Contexto da Diversidade Cultural) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2015. Disponivel em: https://fbdm.unb.br/handle/10483/14554. AcessaQ em:
20 ago. 2022. oy 7

BALSANELLO, D.; ROZA, A. F. Incluséo escolar: um olhar sobre a acessibilidade
dos alunos com deficiéncia nos parques de educacéo infantil. 2017. 28f. Trabalho
de Concluséo de Curso (Licenciatura em Pedagogia) - Universidade Federal da )
Fronteira Sul, Chapecd6, 2017. Disponivel em: ?
https://rd.uffs.edu.br/handle/prefix/1470. Acesso em: 20 ago. 2022,

BARBOSA, D. S.; FIALHO, L. M. F.; MACHADO, C. J. S. Educacao inclusiva: ai
aspectos histéricos, politicos e ideoldgicos da sua constituicdo no cenario X

internacional. Revista Actualidades Investigativas en-Educacion, San Jose, v.18, >
n. 2,p. 598 -618, ago. 2018. Disponivel em .
https://revistas.ucr.ac.cr/index.php/aie/article/view/33213. Acesso em: 20 ago. 2022.

BAPTISTA, G. C. S.; SANTOS, L. C. Monitoria como espaco de formacéo docente
inicial em Biologia sensivel a diversidade cultural. Formacédo Docente — Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formagéo de Professores, v. 11, n. 22, p. 95-110,
set/dez.2019.Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/284. Acesso em 3
ago. 2023.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 31-51, jan./jun. 2024.
p. 48



SILVA, Flavia Santos & DE SOUZA, Bruno Henrique Barbosa & AGUIAR, Renan Nunes

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educacao nacional. Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_ content&view=article&id=12907:legisl
acoesé&catid=70:legislacoes. Acesso em: 2 maio 2023.

BRASIL. Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacéo. Parecer
CNE/CEB n.° 17/2001, aprovado em 3 de julho de 2001. Brasilia, DF: MEC/CNE,
2001.Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_CEB017_01.pdf?query
=educacao%?20inclusiva. Acesso em: 2 maio 2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacédo Especial. A incluséo
escolar de alunos com necessidades educacionais especiais: Deficiéncia
Fisica. Brasilia: MEC/SEESP, 2006. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/deffisica.pdf. Acesso em: 16 maio 2022.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Especial. Politica

Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva. Brasilia: f“'"-‘

MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: s
http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 16 set.
2022. ;

BRASIL, Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacéao, Cb_nselho Pleno.
Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de  dezembro de 2019.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1359
51- rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 16 -
set. 2022.

CUSTODIO, T. P.; SILVA, M. B. Classe hospitalar: praticas pedagogicas
desenvolvidas com crianc¢as dos anos iniciais do ensino fundamental. Formagé&o
Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formac&o de Professores, v.
11, n. 20, p. 163-180, jan/abr.2019. Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/34. Acesso em: 16
set. 2022.

FELICETTI, S. A.; BATISTA, I. de L. A formacéo de professores para a educacao
inclusiva de alunos com deficiéncias a partir da literatura. Formacao Docente —
Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores, v. 12, n. 24, p.
165-180, maio/ago.2020. Disponivel em:

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 31-51, jan./jun. 2024.
p. 49

R



EDUCACAQ INCLUSIVA: A formacio dos docentes para o atendimento de alunos com necessidades especificas

https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/312. Acesso em: 03
maio 2023.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. - Sdo Paulo: Atlas, 2008.

MAIA, K. A.; SALLES, A. C. . Percepcéo docente sobre a formagao inclusiva no
ensino superior. Formagao Docente — Revista Brasileira de Pesquisa sobre

Formacéo de Professores, [S. I.], v. 14, n. 31, p. 91-108, set/dez. 2022. Disponivel '..

em: https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/586. Acesso
em:03 maio 2023.

MARTINS, B. A; CHACON, M. C. M. Autoeficacia docente e Educacéo Especial:
Revisao da producéo de conhecimento nacional e internacional com énfase na
formacao de professores. Revista Educacao Especial, Santa Maria, v. 32, p.1-22,
jan.2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5902/1984686X35883. AcessQ em: 2
maio 2023.

MAZZOTTI, A. J. A.; parte Il O Método nas Ciéncias Sociais. In: MAZZOTTI, A. J. A;;
GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e sociais:.Pesquisa
guantitativa e qualitativa. 2. ed. Sado Paulo: Pioneira, 1998. s

POKER, R. B.; NASCIMENTO, B. A. B. do; GIROTO, C. R. M. Inclus&o e formacéo

docente: com a palavra, os professores das salas de recursos multifuncionais. .

DOXA: Revista Brasileira de Psicologia e Educacgao, Araraquara, v. 21, n. 2, p.
297-313, 2019 Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/doxa/article/view/13102. Acesso em: 2 maio 2023.

RODRIGUES, C. S. D.; SILVA, S. C.; ROCHA, L. P.; NAVES, R. M.; DOMINGUES, 1.
M. C. S. A formacéao de professores para a inclusao escolar dos alunos com
deficiéncia. Conjecturas, v. 22, n. 3, p. 195-212, mar.2022. Disponivel em:
http://conjecturas.org/index.php/edicoes/article/view/700. Acesso em: 3 maio 2023.

RONDINI, C. A. Caminhos e descaminhos na formac&o docente para o trabalho com
0s estudantes com altas habilidades/superdotacdo. Formacao Docente — Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formagao de Professores, v. 11, n. 22, p. 79-94,
set/dez.2019. Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/246. Acesso em: 03
maio 2023.

SAMPAIO, C. T. Educacéo inclusiva: o professor mediando para a vida. Salvador:
EDUFBA, 2009. 162 p. Disponivel em: https://doi.org/10.7476/9788523209155.
Acesso em: 3 maio 2022.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 31-51, jan./jun. 2024.
p. 50



SILVA, Flavia Santos & DE SOUZA, Bruno Henrique Barbosa & AGUIAR, Renan Nunes

SCHLUNZEN, E.; RINALDI, R.; SANTO S, D. Incluso escolar: marcos legais,
atendimento educacional especializado e possibilidade de sucesso escolar para
pessoas com deficiéncia. Caderno de Formacao: Formacao de professores
didéatica geral. S&o Paulo: Cultura Académica, v.9, p.148-160, 2011.

SOUZA, F. D.; RESENDE, L. M. M. de. Formagé&o inicial de professores para a
educacédo basica em uma universidade tecnoldgica: trajetérias de reformulacéo das
licenciaturas numa perspectiva colaborativa. Formacao Docente — Revista
Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professores, v. 11, n. 21, p. 31-40,
maio/ago.2019. Disponivel em:
https://revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/236. Acesso em 03
maio 2023.

TAVARES, L. M. F.L.; SANTOS, L. M. M.; FREITAS, M. N. C. A Educacao Jnclusiva:
um Estudo sobre a Formacéo Docente. Revista Brasileira de Educacéo Especial.
v.22, n. 4, 2016.Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S141365382216000400005.

Acesso em: 10 out. 2022.

TOMPOROSKI, A. A.; LACHMAN, V.; BORTOLINI, E. Educacao especial, o longo
caminho: da antiguidade aos nossos dias. Cadernos Zygmunt Baumant. ~ *
Maranhéo, v.09, n.21, p.21-36, 2019. Disponivel em: ;

http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/bauman/article/view/1254.Acess «

o0 em: 10 out. 2022.

UNESCO & MEC-Espanha (1994). Declaracdo de Salamanca e Linha de A¢éo
sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994, 54p.
Disponivel em: . _ ,
http://uniapae.apaebrasil.org.br/wpcontent/uploads/2019/10/DECLARA%C3%87%C3
%830-DE-SALAMANCA-E-LINHA-DA-A%C3%87%C3%830-SOBRE
NECESSIDADES-EDUCATIVAS-ESPECIAIS.pdf. Acesso em: 19 ago. 2022.

YAEGASHI, J. G.; NADER, M.; YAEGASHI, S. R.; MAGAO, T. E. Alincluséo das
pessoas com necessidades educacionais especiais: contextualizacdo historica.
Revista Brasileira de Iniciagdo Cientifica, v. 8, p.01-22, 2021. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.itp.ifsp.edu.br/index.php/rbic/article/view/350. Acesso em:
19 ago. 2022.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 31-51, jan./jun. 2024.
p. 51

o™
*

-
-



\//
P I N DO RAMA ISSN: 2179-2984

Revista Eletrdnica Multidisciplinar do IFBA Eunépolis

PRATICAS EDUCATIVAS E CURRICULARES DO ENSINO DE
SOCIOLOGIA NA EDUCACAO ESCOLAR BRASILEIRA

EDUCATIONAL AND CURRICULAR PRACTICES OF SOCIOLOGY TEACHINGIIN
BRAZILIAN SCHOOL EDUCATION .

Givanilton de Aradjo Barbosa !
https://orcid.org/0000-0002-6953-6204

RESUMO

Este artigo € resultado de um estudo em fase inicial e tem por objetivo prlnC|pal mvestlgar a
historia da institucionalizacdo do ensino de Sociologia no Brasil. Como parte " dos objetivos
especificos, pretende pesquisar os primeiros estudos de Sociologia no territério brasileiro;

identificar os primeiros centros de estudos constituidos no Brasil que abordavam estudos de

Sociologia; realizar aproximag¢des sobre trajetorias de estudiosos que contribuiram para a =

insercdo da Sociologia enquanto disciplina nos espacos de formacdo de professores, %, Sk
ar

primeiras universidades e na educacdo escolar brasileira; e mapear as praticas curricul

contemporaneas quanto ao ensino de Sociologia da educacdo basica e suas reformas
curriculares atuais. A pesquisa é de natureza qualitativa e tem como aerdagem metodoldgica
a selecdo bibliografica de Sociologia no Brasil e sua revisdo teorica. Além disso, investiga a
trajetéria de dois estudiosos e suas contribuicdes para a fundagéo de uma-Sociologia do

Brasil, como Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes; e consitlera elementos da

legislacdo da Educacéo Brasileira para o Ensino de Sociologia. Em um primeiro momento,
esta investigacdo aponta que a institucionalizacdo da Sociologia no Brasil seguiu a concepg¢ao
de desenvolvimento nacional pensando nos aspectos econémicos, politicos e sociais, onde
as visdes socioldgicas adotadas e implantadas visavam a insercao.do trato cientifico da
formacéo da sociedade brasileira. Os elementos identificados resultaram em uma Sociologia
do Brasil, e um campo tedrico cientifico preocupado com o desenvolvimento nacional.

Palavras-chave: Histéria da Sociologia no Brasil. Ensino. Disciplina de Sociologia. Curriculo.
Educacéao.

ABSTRACT

This article is the result of a study in its initial phase and its main objective is to investigate the
history of the institutionalization of the teaching of Sociology in Brazil. As part of the specific
objectives, it intends to research the first studies of Sociology in the Brazilian territory; identify
the first study centers set up in Brazil that addressed sociology studies; making approximations
about the trajectories of scholars who contributed to the insertion of Sociology as a discipline
in the spaces of teacher training, in the first universities and in Brazilian school education; and
to map contemporary curricular practices regarding the teaching of Sociology of basic
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education and its current curricular reforms. The research is of a qualitative nature and its
methodological approach is the bibliographic selection of Sociology in Brazil and its theoretical
review. In addition, it investigates the trajectory of two scholars and their contributions to the
foundation of a Sociology of Brazil, such as Fernando de Azevedo and Florestan Fernandes;
and considers elements of the Brazilian Education legislation for the Teaching of Sociology. At
first, this investigation points out that the institutionalization of Sociology in Brazil followed the
concept of national development thinking about the economic, political and. social aspects,
where the sociological views adopted and implemented aimed at the insertion of the scientific
treatment of the formation of Brazilian society. The identified elements resulted in a Sociology .
of Brazil, and a theoretical scientific field concerned with national development.

Keywords: History of Sociology in Brazil. Teaching. Sociology Discipline. Resume.
education.

1. INTRODUCAO

O periodo de 1600 a 1800 corresponde ao momento colonial no Brasil onde se
constituiram identidades nacionais, bem como a institucionalizacdo de idelas
racionais; a concepcao de espacos de educacédo e socializacdo de saberes, com a .
finalidade de colonizacdo e criacdo de sistemas sociais. Nesse caso, “a atuagao do":.‘é‘ -
Clero” foi consolidada, e de forma hegemoénica se deu como um modelg ae educagéo
da época. Esse periodo corresponde, concomitantemente, ao inicio da formacao de
um modelo de desenvolvimento social, cultural, e politico brasileiro (FERNANDESx
1976, p. 16). ’

Desse modo, a historia do ensino das Ciéncias Sociais no Brasil, conforme
discutido por Chacon (1977), iniciou-se por volta de 1827, em que os conhecimentos
de Sociologia eram lecionados dentro do curso de Direito nas primeiras faculdades de
Direito e Administracdo Publica de Recifey Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Ouro Preto,
Salvador, Fortaleza, e Belo Horizonte. Na Bahia e no Ceara havia professores que
defendiam a separacao dos estudos entre Sociologia e Direito:

A Sociologia era defendida dentro das Ciéncias Sociais. Denominada de uma
Sociologia do Direito caracterizou-se pelas .contribuicdes esporadicas, e voltava-se
aos estudos de compreensdo da sociedade, onde os principais temas socioldgicos
estudados eram o fato social e o suicidio, com base no sociélogo Durkheim, estudado
no Direito criminal. Também era muito estudada a Sociologia do Estado no Direito
administrativo com base nas teorias de Max Weber.

Havia uma preocupacio na época: a “formacido de uma elite para dar novos

rumos aos estudos académicos no Brasil” (CHACON, 1977, p. 73). Neste sentido,
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polos de estudos eram direcionados a formacdo de bacharéis em Direito,
Administracdo Publica, Economia e Sociologia, pois o objetivo também era formz'ar
juristas, administradores e estadistas para suprir as necessidades de formacao da
nova estrutura do Estado brasileiro. Neste mesmo periodo, muitos juristas brasileiros
se formaram na faculdade de Direito, em Coimbra.

Quanto ao ensino de sociologia na escola basica, seu processo de -
institucionalizagdo enquanto pratica curricular se inicia por volta de 1890, apds a - X
fundacgéo da republica. Com uma nova concepc¢do de pensamento politico voltado a *f
Educacao brasileira, especialmente para a escola basica, neste momento destaca-se .

0 prévio estagio de preocupacdo da formacdo de professores para dar inicio a
alfabetizacdo da populacdo, caracterizando-se pelos estudos de Sociologia na ‘e
formacao de professores (SARANDY, 2011, p. 9). . : ‘

Este artigo investiga a histéria da institucionalizacdo do ensino de Sociologia e

no Brasil e tem como objetivos especificos pesquisar os primeiros estudos de

8 ~

Sociologia no territorio brasileiro; identificar os primeiros centros de estudos brasileiros =

¢

que assinalaram o ensino de Sociologia; realizar aproximacgdes sobre trajetorias de

estudiosos que contribuiram para a insercdo e consolidacdo da disciplina de

Sociologia nos espacos de formacio de professores, tanto na Universidade, quanto* &E

na educacao basica; e mapear os aspectos curriculares contemporaneos quanto ao

ensino de Sociologia da educacéo basica atrelados as reformas curriculares. T
O estudo tem uma abordagem metodoldgica qualitativa; de pesquisa

bibliografica e revisdo teérica. Ademais, sedue a trajetéria dos tedricos Fernando de

Azevedo e Florestan Fernandes, e suas eontribuicdes para a Sociologia no Brasil, : i
considerando elementos da legislacdo da Educacéo brasileira para o Ensino de N
Sociologia.

Para tanto, este estudo esta dividido nos aspectos do ensino de sociologia;
ensino de sociologia na educagdo basica; .topicos sobre Fernando de Azevedo e
Florestan Fernandes. Logo, apresenta visdes sobre ensino de sociologia, com base
em sua obrigatoriedade a partir de 2008.

Conforme as praticas curriculares mapeadas discute-se a defini¢cdo socioldgica
e suas aproximagOes educacionais sobre uma Sociologia do curriculo e suas
perspectivas metodoldgicas. Por fim, apresenta os principais dados sobre as reformas

curriculares e implicacdes para o ensino de Sociologia na educacéo basica.
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2. ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

Conforme discutido em Silva (2007), a partir de 1891, os primeiros anos do século

XX foram significativos para a Sociologia do Brasil, pois deram inicio ao processo de

institucionalizacdo da legislacao educacional brasileira.

A disciplina de Sociologia comecou a ser integrada aos curriculos, especialmente na*
grade curricular de escolas normais, direcionada a formagéo mais cientifica do quadro de

professores para a Educacado Basica. Essa politica educacional se deu com a preocupacao

de formar um quadro de professores para atuar na educacdo basica brasileira, embora
aparecesse também nos cursos preparatérios, nas ultimas séries do ensino secundario,

que seria depois denominado colegial, e atualmente, ensino médio. .

O periodo del1896 a 1925 caracterizou-se no ensino de sociologia pela vigéncia da

A’

Reforma Rocha Vaz, e depois, com a de Francisco Campos (1931). A Sociologia passa s

integrar os curriculos da escola secundéria brasileira, normal ou prepa'ra.tc’)ria, chegar?cid-'ja
figurar como exigéncia até em alguns vestibulares das primeiras universidades.

Para Silva (2007) “no periodo de 1925 a 1942 aconteceu um consideravel nivel de
institucionalizagdo” (p. 411-412), visto que a sociologia figurou no$ curriculos €omo .
disciplina e com a finalidade de indicar os processos de modernizacado da sociedade, ao
mesmo tempo em que contribuia para fornecer uma aura de modernidade ao curriculo.
Havia nesse processo a formacdo de identidades pedagogicas que eram pensadas e

desenvolvidas a partir de um sentido de nacao e modernizacao.

O ensino de Sociologia é defendide e implementado no periodo da Escola Nova

através do Ensino Normal, um curso voltado para a formacéao de professores; este momento
foi demarcado na politica educacional e curricular brasiléira (SILVA, 2010). Nesse percurso
houve alguns estudiosos da época que se dedicaram tanto a estudair, guanto a defender o
ensino de sociologia na escola secundaria, entre eles, Fernando de Azevedo (1951) e
Florestan Fernandes (1954).

Embora na década de 1930 os intelectuais ja discutissem a importancia do ensino
de Sociologia no processo formativo dos sujeitos em sociedade, também ja
problematizavam a importancia pedagodgica da Sociologia no ensino médio e na formacao

da juventude:
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"(...) é preciso preparar o cidaddo para dirigir uma organizacdo politica e
administrativa de engrenagem complicada ou para escolher os que se
candidatam para aquele fim. E preciso instruir os individuos para_ocupar
posicdes em uma estrutura social internamente diferenciada e aberta. E

preciso formar uma nova concepc¢do de dignidade e do valor da pessoa

humana" (FERNANDES, 1976, pp. 22-23).

Conforme Florestan Fernandes (1954) a Sociologia enquanto ciéncia da sociedade

“representaria a forma mais construtiva de divulgagdo dos conhecimentos sociologicos e -

um meio ideal para atingir as fungdes que a Ciéncia precisa desempenhar na educagéao dos

o~

jovens na vida moderna” (pp. 89-90).

A expansao urbana e a industrializacdo se refletiram na composicao das camadas
dominantes e na forma de selecdo de suas elites. Estas revelaram certas capacidades, com
referéncia a situacéo de interesses em formagéo, e deram algum relevo as preocupacoes

praticas, de cunho intelectual.

+7
.

A partir de 1942 a presenca da Sociologia no ensino secundario, denominado™

colegial, comecgou a se tornar intermitente. Permanece no curso normal, as vezes Q‘gft;o :

Sociologia Geral, e quase sempre, como Sociologia Educacional, mas no curso classico ou

no cientifico, praticamente desaparece (SILVA, 2007). « e

Ja no periodo de redemocratizagéo, por volta de 1985, iniciaram-se diversas '

reivindicagdes. Nas regides sudeste e sul a demanda educacional foi pé_lo retorno do ensino
da Sociologia na escola basica (MORAIS, 2009).
Portanto, do periodo de 1930 a redemocratizacdo do Brasil, enquanto politica

educacional, se destacam dois estudiosos gque contribuiram sobre o pensar cientificamente

a sociologia brasileira e a sua institucionalizagao em diversos espacgos educacionais:

Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes.
2.1. Fernando de Azevedo

Nelson Piletti (1994) destaca indmeras contribuicdes de Fernando de Azevedo para
a institucionalizacdo da sociologia na educacdo escolar brasileira. Sua atuacdo também
contemplou a implantagdo do ensino de sociologia no Brasil, como também na formacao
de professores nas primeiras universidades e na educacéo basica.

Segundo Piletti (1994, p. 182-183) Fernando de Azevedo foi um especialista no

campo da educacdo, com uma tese pioneira em 1915, em Ciéncias Sociais. Entre 25 livros,
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a maioria na area da educacéo, escreveu obras pioneiras como "Principios de Sociologia®
(1935), "Sociologia Educacional” (1940) e "Canaviais e Engenhos na Vida Politica do Brasil*
(1948).

Para Piletti (1994) Fernando de Azevedo foi “uma das mais altas expressdes da

inteligéncia e da cultura do Brasil moderno” (p.182-183). Exerceu varios cargos

administrativos, a maioria na esfera educacional, entre os quais, a grande reforma do

ensino no antigo Distrito Federal (1927-1930), que foi o marco do processo de
modernizacdo do ensino no Brasil. Nesse periodo foi diretor-geral da Instrugéo Publica do

Distrito Federal (1927-1930).

Fernando de Azevedo também contribuiu para a formagdo do “O Manifesto dos
pioneiros” da Educag¢ao Nova Brasileira (1932), documento unico na historia da educagao
brasileira, subscrito por um grupo dos mais eminentes educadores e inteleetuais, atual até
hoje.

O Movimento da Escola Nova no Brasil, na década de 1930, foi um marco paré'

ot P
politicas educacionais na criacdo de legislacdes. Azevedo foi também Diretor-geral da

Instrucdo Publica do Estado de Sao Paulo (1933) e diretor do Instituto de Educacao da
Universidade de S&o Paulo (1933-1938). e

Destaca-se uma quarta contribuicdo: sua participacdo no processo de fundag&q da.
Universidade de S&o Paulo (1934), como um lutador incanséavel pela implementagao do
verdadeiro espirito universitario, plenamente identificado com a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras como anima mater da Universidade.

Foi diretor da Faculdade de Filosofia,"Ciéncias e Letras da USP (1941-1943); chefe

do Departamento de Sociologia e Antropelogia da FFCL da USP (1947); secretario de =

Educacdo e Saude do Estado de Sao Paulo (1947); diretor do Centro Regional de
Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo (1956-1960); secretario de Educacao e Cultura do
Municipio de Séo Paulo (1961). Florestan Fernandes, Antbnio candido e Maria Isaura

Pereira de Queiroz foram seus assistentes na USP (PILETTI, 1994).
2.2. Florestan Fernandes
Florestan Fernandes foi aluno de Fernando de Azevedo e ambos se engajaram na

defesa da disciplina e do ensino de sociologia enquanto uma Ciéncia, contribuindo para a
educacao brasileira. A proposta de Florestan Fernandes, desde 1940, quénto aimplantacao
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do ensino de sociologia no Brasil foi de que houvesse a possibilidade de tornar a sociologia
uma ciéncia da sociedade brasileira, isto é, que a sociedade pudesse ser estudada e

analisada cientificamente.

Formado em Ciéncias Sociais pela USP em 1942, Florestan Fernandes inicia sua"

carreira académica adotando praticas epistemolégicas e empiricas voltadas para estudar a

sociedade brasileira. Ja o periodo militar, a partir de 1964, se tornou incerto para o estudo

e ensino de sociologia, marcado por restricdes e incertezas na educacéo escolar. (MORAIS," '_

2009).

o~

Vargas (2014, p. 4), sobre a legislacdo nacional, afirma que na primeira Lei de g

Diretrizes e Bases da Educacéo - Lei n® 4.024 de 1961 (BRASIL, 1961), a Sociologia
permanece como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos. Em seguida, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagéo Lei n®5.692 de 1971 (BRASIL, 1971), mantém esse carater

optativo, raramente aparecendo a Sociologia sendo quando vinculada ao curso que,

A’

obrigatoriamente, deveria ser profissionalizante. Assim, quando aparece, a Sociologia esta
marcada por uma expectativa técnica. " ": 4
Conforme aponta Vargas (2014, pp.4-5), a partir do golpe militar em 1964, a filosofia
e a sociologia foram substituidas por Educacio Moral e Civica e OSPB. S0 ao final do
regime militar e com a redemocratizac&o do pais é que estas disciplinas retornam pouco a.

pouco aos curriculos escolares, ainda de forma restrita e localizada.

Também no periodo do regime militar, por volta de 1970 (SILVA, 2007), a disciplina

Sociologia aparece nos cursos de magistério com nova nomenclatura. Neste contexto

politico e educacional enquadra-se a Sociolégia da Educac&o, cumprindo o objetivo de dar

sentido cientifico as discussdes sobre a fosmacéo social e os fundamentos sociolégicos da = =

educacao.

Em 1982 (MORAIS, 2009) o governo flexibiliza é legislagédo educacional com a Lei
n® 7.044 de 1982 (BRASIL, 1982) e revoga a obrigatoriedade do ensino profissionalizante,
abrindo possibilidade dos curriculos serem diversificados. Nesta oportunidade, a Secretaria
de Educacédo do Estado de Sdo Paulo passa a recomendar que as escolas incluam em
seus curriculos a disciplina de Sociologia. Inicia-se uma longa retomada da presenca da
disciplina nas escolas secundarias propedéuticas, ao lado da-Sociologia da Educa¢éo nos
cursos de Magistério.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, amparada pela Lei n® 9.394 de
1996, a Sociologia se torna obrigatoria como disciplina integrante do curriculo do ensino

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 52-68, jan./jun. 2024.
p. 58



PRATICAS EDUCATIVAS E CURRICULARES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCAGAO ESCOLAR
BRASILEIRA

médio. Em seu Artigo 36, § 1°, Inciso lll, ha a determinagao de que “ao fim do ensino médio,
o educando deve apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Mas nao como disciplina

obrigatéria.

3. O ENSINO DE SOCIOLOGIA E O CURRICULO CONTEMPORANEO

Desde a década de 1980 h4 uma expanséao consideravel da disciplina de Sociologia‘;f ‘

e seus conteudos nos curriculos escolares do Brasil. Como antecedentes da LDB de 1996 "
(BRASIL, 1996), os principios sociolégicos apontados, em especial a formacao cidada,
surgiram iniciativas de estudos de sociologia na educacdo basica em diversos estados
brasileiros, como por exemplo: S&o Paulo, Parana, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Para,
Maranhdo, Santa Catarina e Rio Grande do Sul (SILVA, 2010, pp. 26-27). 2

Conforme Silva (2010) ao longo do periodo de 1980 a 2003 aconteceram

~ . s ~
reestruturacdes curriculares para o que se chamava de segundo ‘grau e atualmente

denominado de Ensino Médio:

- o

Tais reestruturagdes procuravam adequar os curriculos aos tempes de .
redemocratizacdo do pais, outra que também observou-se a producao de
diretrizes curriculares, livros didaticos, dissertacdes de mestrado e artigos
sobre esses processos. (SILVA, 2010, p. 27).

Outro periodo significativo se deu a partir de 2008, pois o ensino de Sociologia se

tornou obrigatério no curriculo do ensino médio brasileiro. Tal obrigatoriedade foi

estabelecida pela Lein® 11.684, de 02 de ju.nho de 2008, depois de muitos anos de debates, e

avancos, retrocessos e de quase quarenta anos de banimento desta disciplina dos
curriculos da educacéao basica (VARGAS, 2014).

A lei n®11.68 de 2008 alterou o artigo 36 da LDB de 1996 que previa apenas que se
propiciasse ao aluno, nos curriculos de ensino médio, o dominio de conhecimentos de
sociologia. A partir de entédo, a sociologia seria obrigatéria em todas as séries do ensino
médio (MORAIS, 2009). Por um lado, conforme discutido por Sarandy (2011):

0 ensino de Sociologia tem sido objeto de verdadeiro culto, por uns, e por
outro lado é levada a instrumento fundamental na estratégia de
emancipacdo das classes subalternas de nossa sociedade ou, ao menos,
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tida como meio garantido para a construcdo da cidadania. A continuidade
do processo de institucionalizacdo, legitimidade e consolidacdo social da
sociologia como disciplina obrigatéria do ensino médio tornou a via principal
para garantir sua permanéncia (p.3).

Sarandy (2001, p. 6) afirma que tornar o ensino das Ciéncias Sociais (Sociologia)
um projeto intelectual e politico depende de uma construcdo e essencialmentq da
capacidade de construir sistematicamente, dialogar e defender o oficio na teoria e':, 3
politicamente. Ja Dayrell e Reis (2007) apontam sobre a condigéo juvenil contemporanea, &
demandas e necessidades de compreender praticas e manifestacdes do novo modo de sert-
jovem nos processos de socializacdo ndo escolar colocando em questdo o0 sistema

educativo e posturas pedagdgicas. > -

4. AS PRATICAS CURRICULARES E O ENSINO DE SOCIOLOGIA ‘ FE

Ne

Vale destacar o conceito de curriculo que envolve as praticas currigulares adotgéléé:
A definigédo principal de curriculo aponta que “os curriculos sdo a materializagao das lutas
em torno de que tipo de educagéo os grupos sociais desejam implementar na sociedade”
(SILVA, 2007, p. 409). Silva também relaciona a definicao de curriculo,a’uma Sociologiado-

curriculo:

"A sociologia do curriculo, especialmente nas obras de Apple (1982) e
Bernstein (1996), demonstra que os curriculos sao resultados de lutas entre
as classes sociais, entre as visbes de mundo, os valores sociais e as
concepgdes de conhecimento e de educacgéo. Bernstein realizou estudos a . .i
partir da educacao inglesa e verificou que os curriculos reproduziam codigos

e habitos definidos em contextos de dominacdo da producdo do = =
conhecimento, como centros de pesquisa e universidades, normalmente
recontextualizados nas burocracias da educacgéo, nos aparatos do Estado

e, mais uma vez, recontextualizados nas escolas. Na verdade, esse autor
demonstra que a elaboracdo de curriculos € um processo extremamente
complexo, que envolve varias camadas sociais, varias instancias de poder
politico e cientifico. Quando penso em curriculo, estou pensando nesses
termos, ou seja, como um discurso pedagoégico produzido e reproduzido na
sociedade de classes sociais”. (SILVA, 2007, p. 408-409).

Ao analisar o papel do ensino da Sociologia no ensino médio a professora lleizi
Fioreli Silva (2007, p. 409) destaca o oficio da sociologia nos diferentes modelos

curriculares, ao mesmo tempo em que assinala quatro modelos de curriculos.
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O curriculo classico cientifico trata primordialmente de conteudos cientificos;
pesquisa de campo; experiéncias praticas; manuais traduzidos ou escritos por pensgdores
brasileiros consagrados; constru¢cdo da modernidade e da nacgao; formacéo da elite-capaz
de liderar o pais. :

Ja o curriculo tecnicista leva em conta a regionalizacdo do saber; ideologizacao;
afastamento dos conteudos cientificos; memorizacéao; livros didaticos de estudos sociais e
de educacdo moral e civica, escrito por pessoas sem formacéo na area; desenvolvimento L_ 3
da nacao e do civismo; formacao do capital humano; treinamento de méao de obra. *

O modelo de -curriculo das competéncias (regionalizado) é caracterizadot-
principalmente pela regionalizagdo dos conteudos; tecnologias de motivacao e criacao de
autoestima; livros didaticos e paradidaticos modernos escritos por experts em cada -
assunto; modernizacéo da globalizag&o; inser¢éo do pais na economia mundial; formacéo. ‘
do empreendedor. e

E por fim, o curriculo cientifico envolvendo os contetdos fundamentados na ciéncié‘:" :

e no trabalho para desenvolvimento social, econémico e politico; livros did-é.tiCOS de ciél:;:iés' :
sociais; construcdo de um socialismo democratico baseado nas classes populares ou
democracia republicana; formacdo do ser humano unilateral ou cidad&o ‘que transcende o

imediato. X . h .
Portanto, a principio, cada modelo curricular € elaborado a ‘partir de uma elite
dirigente sobre modelos de educacéo de classes sociais (SILVA, 2007). Entende-se que os . «
modelos de curriculo tecnicista e curriculo das competéncias sdo orientados para a ‘

formacdo de uma classe trabalhadora no tréinamento de mao de obra para a manutencéo
e modernizagdo da globalizagéo; inser¢cde do pais na economia mundial e formagdo de i
empreendedor. 34
De forma mais critica essa leitura dos modelos dé curriculos se constitui em modelos
elaborados para submeter uma populacdo a um regime de trabalho produtivista, cujo
grupos de interesses se estabelecem no sistema capitalista, superiorizam-se, obtendo
vantagens sobre uma populacdo menos favorecida economicamente, sem tempo para
refletir.
O que se percebe é uma estratificacdo de praticas de ensino; em vista disso, 0S
modelos de curriculo classico e cientifico sdo elaborados e direcionados para uma
populacao favorecida economicamente e pré-estabelecido no sistema capitalista vigente e

determinante para a continuidade dos mesmos.
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Conforme discutido por lleisi Fioreli Silva (2007, p. 414) o curriculo classico cientifico
“objetiva a construgdo da modernidade, construgcdo da nacao e na formacgéao de uma elite
capaz de liderar o pais”. E o curriculo cientifico esta intrinsecamente relacionando trabalho-
ciéncia a um viés popular. ‘

Portanto é importante pensar nos efeitos dos modelos curriculares que priorizam o :
regime capitalista e de mercado, prevendo resultados imediatos e distanciando-se de
estudos sociolégicos aprofundados, pois o ensino socioldgico serve para pensar e refletir L_ 3

criticamente sobre as questes sociais e culturais, problematizando a realidade social e

+7
.

adotando uma linguagem cientifica.

5. PERSPECTIVAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA >

De acordo com o manual "OrientacBes curriculares para o ensino medio: -.'}f-
conhecimentos de sociologia” (BRASIL, 2006), e considerando as analises de lleisi Fiorel'i‘:"
Silva (2010), destacam-se trés perspectivas metodoldgicas para o Ensinq de Sociolog'i‘d.h:o' :
Ensino Médio que propiciam melhor articulacdo entre o projeto politico pedagoégico e
maneiras didatico-metodoldgicas de intervir na realidade do educando e ta educanda.

Essas orientacdes podem contribuir para o ensino e aprendizagem de sociolqgia. .
hoje, ao tratar de conceitos que sdo elementos do discurso cientificoe que se referem a
realidade concreta. O trabalho do professor de Sociologia consiste numa tradu¢ao ou ., «
alfabetizacao cientifica. ‘

Dependendo do interesse do professor, dos alunos, e também, da-prépria escola,
adequar essa escolha a realidade, que dizsrespeito a pratica pedagogica, considerando as - i
teorias classicas ou contemporaneas, impde a necessidade de compreender cada uma =
delas no contexto de seu aparecimento e posterior desehvolvimento — apropriacao e critica.

E possivel entender as teorias sociolgicas como modelos explica[tivos (SILVA, 2007, p.
415).

"As orientacOes curriculares para o ensino médio: conhecimentos de sociologia®
(2006) reconstroem a realidade, tentando dar conta dos fatores que a produziram e dos
seus possiveis desdobramentos.

Pode-se tomar como exemplo a concepc¢do metodologica conceitual - em sala de
aula - articular processos de estranhamento e desnaturalizacédo das coisas que acontecem

em nossa volta; no uso da linguagem cientifica ao senso comum e vice-versa, possibilitando
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analise critica da prépria realidade. Um fator preponderante para se trabalhar a perspectiva
conceitual € a formacao continua do professor, uma vez que € necessario ter domipio dos
conteudos cientificos e ter didatica para saber aplica-los, fazendo com que os alunos e
alunas participem da interacéo (VARGAS, 2014). ‘

E necessario, como processo de intervencdo didatico e metodologico, o uso da :
linguagem cientifica para o aperfeicoamento da leitura e escrita sobre os conteudos de
Sociologia, possibilitando um pensar critico e reflexivo; adquirindo capacidades para a L_ 3
transformacao de sua prépria condicdo social em um processo de ensino aprendizagem‘;’
desalienante e emancipatorio, com possibilidades de formar lideres na escola pﬂblicat-
(DAYRELL e REIS, 2007).

As "Orientac¢des Curriculares para o Ensino da Sociologia no Ensino Médio (2006) -
distinguem o ensino de Sociologia como espago de realizacdo das ciéncias sociais na. ‘
escola média e pode oferecer ao aluno, além de informacdes proprias do campo dessas
ciéncias, resultados de diversas pesquisas, que acabam modificando as concepgoes dé‘:r. :
mundo, economia, sociedade, o outro, isto €, o diferente - de outra cultur:';\, tribo ou pa?é.“':' -

O ensino de Sociologia traz também a reconstrucéo e a desconstrucéao de modos de
pensar. E possivel, observando as teorias sociolégicas, compreender ‘os elementos da
argumentac&o-logica e empirica que justificam um modo de ser de uma‘sociedade, classe,.
grupo social, e mesmo uma comunidade. Em termos sincronicos ou diacrénicos, de hoje ou
de ontem.

Segundo Vargas (2014) ha duas concepc¢des de raciocinio em abordar os fenémenos
sociais: a de “Estranhamento” e “Desnaturalizacdo”, e concomitantemente; encontramos o
papel e oficio que as Ciéncias Sociais realizam, mas nédo exclusivamente de Sociologia ou = = i
de Antropologia ou da Ciéncia politica, mas também da Filosofia, Ciéncias Humanas e 3
Naturais. '

O estranhamento, no caso da sociologia, esta na causa/oficio de observar 0s
fenbmenos sociais que rodeiam a todos e dos quais se participa, e que ndo sédo de imediato
conhecidos, pois aparecem como ordinarios, corrigueiros, normais, sem necessidade de
explicacéo, e que na verdade nem sao perceptiveis.

Ja& no processo de desnaturalizacdo h& tendéncias empiricas e tedricas que sao
recorrentes ao explicarem as relagdes sociais, as instituigbes, os modos de vida, as agoes
humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacao politica, entre outras

formas de expressdes sociais, conservadoras ou nao.
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6. AS REFORMAS CURRICULARES E O ENSINO DE SOCIOLOGIA HOJE

Ao considerar a discussao realizada por Machala (2017, p. 21) “uma reforma"
curricular politica e administrativa consiste em outros ideais, visando atender a inovagao e :
ao mercado”. Diante disso as mudancas quanto a reformulacao curricular do ensino medio
se deu por meio de algumas legislacées, especificamente considerando a consolidacéo do* :, E
ensino de tempo integral. "

Em 2016, a educacao brasileira, especialmente nas praticas curriculares, comeca at-
se ajustar a uma proposta de reforma educacional. Teve como base mais uma legislacao
especifica, a Medida Provisoéria 746 de 2016 (BRASIL, 2016), discutida pelos gestores
educacionais que desejavam rever resultados. Isso implicaria alterar fateres como, por .
exemplo, jovens de baixa renda que ndo enxergavam sentido no que era ensinado pela
escola. N

Conforme apontado por Machala (2017, p. 21) ha no contexto.poll’tico de 5016 =
inUmeras tentativas de modificacéo do curriculo do Ensino Médio, uma vez que eram dadas
justificativas em nome da inovacao tecnoldgica, bem como do mercado. Além da postura
preconceituosa do Ministro da Educacéo da época, essa discussio se acentua em virtude .

da insercdo do ensino de tempo integral:

"um elevado numero de jovens encontra-se fora da.escola e os demais nao
possuem bom desempenho educacional; a falta de escolaridade reflete-se
nos resultados socioecondmicos do pais; observa-se uma decadéncia na
qualidade do ensino apgs a democratizagdo da oferta da educacao; e existe .
excesso de disciplinas curriculares obrigatérias que ndo séao alinhadas ao
mundo do trabalho" (BRASIL, 2016, Apud MACHALA, 2017, p. 21).

6.1 A reforma do ensino médio

Conforme discutido por Machala (2017, p. 22) o Projeto de Lei n° 6.840, de 27 de
novembro de 2013 (BRASIL, 2013), altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabeleceu as diretrizes e bases da educagao nacional, para a instituicdo da jornada em
tempo integral no ensino médio, que dispés sobre a organizacdo e reformulacdo dos

curriculos do Ensino Médio por areas do conhecimento.
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A Reforma do Ensino Médio proposta pelo governo brasileiro em 2013, visando a
insercado do ensino de tempo integral, resultou na Medida Provisoéria 746/2016 (BRASIL,
2016), logo ratificada na Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017).

Ao longo desse processo ha a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),

que corresponde a reformulacdo curricular, causando alguns efeitos na disciplina de
Sociologia para o ensino médio, como sua nova adequacao a grade curricular por area de

conhecimento e ao ensino de tempo integral.

Vargas (2014) aponta que as interrupcbes e descontinuidades no ensino de‘;'

T

Sociologia na Educacédo Béasica se deve ao acumulo limitado de experiéncias didatico -

pedagdgicas e uma restrita producéo de pesquisas cientificas e de materiais adequados ao
ensino. Ha& também os interesses politico-ideoldgicos e de mercado, resultando numa

constante disputa curricular. -

Outro elemento importante apontado pelo autor € que nas escolas a auséencia

A’

histérica se reflete ndo sé na falta de professores e na dificuldade em encontrar estratégias

pedagogicas adequadas, mas na limitada “legitimidade” da mesma no ipterior do es?;é‘g::d
escolar. Essa experiéncia de intermiténcia e de praticas pedagoégicas escolares
consolidadas desfavorece a legitimidade da disciplina enquanto” area hegeménica na
educacao basica. e .
Portanto, no Brasil, segundo Vargas (2014), o contexto do ensino de sociologia na
escola bésica caracteriza-se por sua intermiténcia e descontinuidade ou com abordagens
sutis, no entanto, desde o final do século XIX, lutas e debates constantes colocaram a
disciplina Sociologia e seu oficio da sociedade brasileira tanto a favor quante em contramao

a institucionalizacédo permanente. .
7. CONSIDERAC}()ES FINAIS

O artigo tratou de analises tedricas e legais a respeito da histéria da
institucionalizacdo do ensino e da disciplina Sociologia no Brasil. Destaca-se, que ao
longo do tempo, houve estudiosos como Fernando de Azevedo e Florestan
Fernandes, entre outros, que se dedicaram a estudar a sociologia e a sociedade
brasileira. O campo da educacao teve espaco privilegiado para a constituicdo e

conquistas do presente.
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Quanto ao ensino de Sociologia no Brasil, algumas caracteristicas foram
levantadas, como o limitado acumulo de experiéncias didatico-pedagogicas e qa
producdo de materiais didatico pedagodgicos; a desvalorizacdo da profissdo docente e
da propria formacéao de professores em Sociologia; elementos que limitam o alcance
da legitimidade. x

Dessa maneira, com didatica e metodologias reformuladas, é possivel uma -
maior atuac&o do ensino da disciplina em sala de aula, criando possibilidades de um
campo de atuacao dinamico, da articulacdo de contetdos de sociologia classica as
ideias e contextos da realidade dos estudantes, bem como realizando aproximacoes

cientificas e analise sociologica.
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APRESENTACAO

O dossié “Educacao, Cultura e Linguagens” foi pensado a partir das pesquisas
realizadas no ambito do curso de especializacdo em Educacéo, Cultura € Linguagens
ofertado pelo Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, campus'
Eunépolis. &

Neste segundo tomo do Dossié Educacéo, Cultura e Linguagens, 0 temé,
educacdo se constitui como o substrato das mvestlgac;oes *Realiza-se um
entrelacamento entre Educacao, cultura e linguagens, contudo, enquanto no prlmelro_
tomo as investigacdes foram realizadas a partir da literatura, neste a temaética da
Educacdo é protagonista, costurando-se com discussdes sobre cultura, racismo,
linguagens e incluséo.

O primeiro artigo denominado “Ensino de matematica antirracista e intercultural
uma analise da formacéo inicial docente no IFBA” as autoras analisam os-curriculos
dos cursos de licenciatura em matematica de dois Campi do Instituto Federal da Bahia
- IFBA. Um artigo instigante que alerta sobre a necessidade de uma educacgao
intercultural critica, pensando o curriculo como produto cultural e politico. Além disso,

0 artigo contribui para repensar os curriculos dos cursos de exatas a partir de um viés

intercultural.
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DOSSIE “EDUCAGAO, CULTURA E LINGUAGENS”, TOMO I

A discussao sobre curriculo tem continuidade no artigo “Problematizagdo em
torno das hierarquizacdes entre oralidade e escrita a partir da educacéo linguistica dp
lingua portuguesa na educacédo basica” o qual reflete sobre o binémio oralidade e
escrita. Trata-se de uma investigagcdo documental extremamente pertinente,

investigando como a priorizacdo da escrita na escola e na sociedade, acaba por

subalternizar conhecimentos, entendendo o ensino da oralidade como essencial no -

desenvolvimento discente.

Ainda com os pés fincados no chdo da escola, no artigo: “Os desafios da
inclusdo a partir da diferenca linguistica do surdo: analise de um projeto politico
pedagogico” o tema da educacdo esta a servico da inclusdo, trata-se de uma
investigacdo ousada que tem por objetivo, segundo as autoras: “repensar a educagao
dos surdos a partir de praticas bilingues”, para tanto, realiza uma profundarevisao de
literatura sobre o histérico educacional dos surdos e uma analise do Projeto Politico

Pedagogico de uma instituicdo de ensino da cidade de Eunapolis. A contribuicao

- - ~ - - - ~ ‘-
desta investigacao salta o texto escrito e vai ao encontro de situa¢gdes concretas de

exclusao, contribuindo para repensar o sistema educacional no Brasil. |

Nesse repensar do sistema educacional, o lidico no pode ficar dé fora; esta é

a proposta do artigo: “O ludico na educagéo infantil: promovendo, dprendizagems

significativa através de jogos e brincadeiras”, enfatizando a importancia do ludico na
educacao infantil e sua contribuicdo para a socializagéo, letramento e criatividade,
uma proposta que gquestiona uma perspectiva educacional que separa emogao e
razao. ; '

Todos o0s textos apresentados pessuem O compromisso de repensar a
educacéo formal e informal para a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria,

e é com muita satisfacao que Ihes oferecemos tais textos para o deleite de sua leitura.
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O objetivo deste trabalho é analisar os curriculos dos cursos de licenciatura em matematica

ofertados pelo Instituto Federal de Educacéo da Bahia (IFBA) nos campi Camacari e Valenca
com vistas a implementacéo das diretrizes curriculares nacionais para educacéo das relacoes _‘

étnico-raciais, & luz das teorias da educag&o intercultural e da etnomatematica. Para tanto,

realizou-se nesse trabalho uma andlise dos respectivos Projetos Pedagoégicos de Cu
(PPCs) dos cursos citados acima. A analise revelou avangos e contradicdes nos PPC
cursos no que diz respeito a abordagem da tematica analisada. Além disso, o trabalho aponta
caminhos para uma efetiva implementacdo da educacgéo das relagdes ¢ etnlco raciais.
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ABSTRACT

The objective of this work is to analyze the curricula of mathematics teaching courses offered
by the Federal Institute of Education of Bahia (IFBA) at the Camacari and Valenga campuses,
with a view to implementing the national curricular guidelines for ethnic-racial relations
education, in light of intercultural education theones and ethnomathematics. To this end, an
analysis of the respective Pedagogical Course Projects (PPCs) for the mentioned courses was
conducted in this work. The analysis revealed both progress and contradictions in the PPCs
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effective implementation of ethnic-racial relations education.’
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1. INTRODUCAO

Debates acerca das relagdes étnico-raciais, questdes de género, pluralism;)
religioso, povos tradicionais e indigenas sdo amplamente discutidos na educagao
brasileira devido a pluralidade da constituigdo da nossa sociedade e devido a urgéncia
de uma educacao que dé conta dos conflitos e dialogos gerados por essa diversidade
(Candau, 2016; Knijnik, 1996; SECAD, 2005). Contudo, infelizmente, tais assuntos
ainda provocam, infelizmente, controvérsias e reacdes de discriminacao e intolerancia
por parte de alguns setores da sociedade.

Frutos desses debates e das lutas dos movimentos sociais, negro e indigena
principalmente, as leis 10.639/03 e 11.645/08 colocam a obrigatoriedade da inser¢ao
da histdria e da cultura afro-brasileira e indigenas na formagao da sociedade*brasileira
- nas areas social, econémica, politica e tecnoldgica - no curriculo da educacéao basica.
Para que haja a implementagao dessas leis, o governo federal promulgou diretrizes e
normativas para a formagédo de professores (Parecer CNE/CP n* 3 de 2004;
Resolugcdo CNE/CP n° 1 de 2004; Parecer CNE/CEB n° 14/2015) que instituem a

inclusdo de contetidos de componentes e de atividades curriculares sobre‘a educagéo

-
-

das relagdes étnico-raciais e o tratamento de questdes e tematicas que_dizem respeito*

aos afrodescendentes e indigenas nos termos explicitados no Parecer CNE/CP
3/2004 e no Parecer CNE/CP 14/2015.

Para além da obrigacgéo legal, pensar uma educacgao escolar que se proponha
antirracista, inclusiva e democratica € conceber o curriculo da educagao escolar como
parte do processo de humanizagdo dos(as) estudantes, a fim de minimizar a
reproducdo, consciente ou inconsciente, de esteredtipos e de preconceitos dentro da
escola (Moreira; Candau, 2007), visto que esse mdviment,o implica- repensar o
discurso pedagogico que vé as praticas docentes apenas girando em torno das
metodologias de transmissdo de conhgcimento, do controle de sala de aula e do
dominio de conteudo. Nesse contexto, € possivel compreender a formagao inicial
como fase importante para implementacao desse plano de educacdo no chao da
escola. Neste estudo, a formacgao inicial sera compreendida pela formagao em nivel
superior, realizada em curso de licenciatura, que deve orientar os(as) futuros(as)

docentes, de modo a lhes possibilitar desenvolvimento continuo e autébnomo e
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obtencao de subsidios para pesquisarem, elaborarem e refletirem, problematizarem e
ressignificarem a propria atuagao (Fiorentini; Castro, 2003).

As reflexdes trazidas neste trabalho nascem das minhas proprias inquietacoes
enquanto professora de matematica. Minha trajetoria, tanto académica quanto
profissional, coloca-me nesse lugar de defensora de uma educagdo publica de
qualidade e que entende que a matematica escolar nao deve reproduzir discursos que -
levem a marginalizagao e a invisibilizacdo de determinados sujeitos. Fui estudante da
educacdo publica em todos os niveis de ensino, estudando em escolas e colégios
municipais e estaduais na educacao basica e no IFBA - Campus Eunapolis no ensino
superior. Influenciam, também, nas analises deste artigo as subjetividades que trago
enquanto mulher, negra, cis-género que atua na docéncia em matematica, uma area
predominantemente masculina. Enquanto docente, tive oportunidades de trabalhar no
IFBA, na rede estadual de ensino da Bahia e, mais atualmente, encontro-me

professora em uma universidade federal atuando nos cursos de primeiro e segundo

8 ~

ciclos e na Licenciatura Interdisciplinar em Matematica e Computagéo. Essasi .
experiéncias, aliadas as leituras da pds-graduacédo, fizeram-me refletir sobre a
importancia dos aspectos sociais e culturais dentro das discussées e dds curriculos
da matematica escolar. Sl .
Nesse sentido, o objetivo deste trabalho € analisar os curriculos:dos cursos de
licenciatura em matematica ofertados pelo Instituto Federal de Educacdo da Bahia
(IFBA) nos campi Camagari e Valenga com vistas a implementagéo das diretrizes
curriculares nacionais para educacao das relacdes étnico-raciais, a luz das-teorias da
educacao intercultural e da etnomatematica. Os cursos foram implementados em
2010 em Valenca e em 2012 em Camacari, portanto muitos anos depois da Lei
10.635/03 e alguns anos apos a Lei 11.645/08 e Diretrizés curriculares nacionais para
Educacdo da Relacdes Etnico- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana, fato que pode colaborar com a reflexdo sobre a implementagao
das ditas leis na medida em que me debrugo sobre cursos de licenciatura que ja
nasceram sob esse conjunto de normativas®. Para tanto, como corpus de analise,

foram escolhidos os planos pedagdgicos dos cursos (PPC) de licenciatura dos campi

3 0 PPC do campus Camagari teve sua primeira versdo publicada em agosto de 2011. N&o consta nos documentos
datas e indicativos de versdes anteriores a analisada. Quanto ao PPC de Valencga, ha mencao sobre a primeira
versdo, publicada em Abril de 2010, posteriormente, nos anos de 2013 e 2014, houve revisfes das ementas e de
outros aspectos do documento. Ja no ano de 2017, ha a mencéo de uma reformulagdo do PPC.
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citados acima e seus ementarios, visto que o PPC aponta para a concepgao de
formagao do(da) docente de matematica e estrutura a identidade do curso acerca dos
seus aspectos teoricos e metodologicos, o que permite observar os objetivos, as
diretrizes, perfil do egresso e as dindmicas curriculares do curso.

Como metodologia de pesquisa, optei pela analise documental que, segundo

Kripka, Scheller e Bonotto (2015, p.244), “é aquela em que os dados obtidos sao -

estritamente provenientes de documentos, com o objetivo de extrairinformagdes neles
contidas, a fim de compreender um fendmeno”. A dita analise sera realizada a partir
das ferramentas conceituais, a saber: “curriculo” (Moreira; Candau, 2007; Oliveira,
2016; Gomes, 2012; Sacristan, 2013; Santome, 1995 ), “multiculturalidade critica”
(Viana; Tapia; Walsh, 2010; Walsh, 2009 ), “educacéo intercultural” (Candau, 2016;
Moreira; Candau, 2003; ), formagao de professores (Pimenta,1999; Fiorentimi; Castro,
2003; Saviani, 2009) e “etnomatematica” (Knijnik, 1996; D’ambrdsio, 2009; Gerdes,

2010; Knijnik; Wanderer, 2013), os quais serao mobilizados a fim de dar inteligibilidade

a reflexdo pretendida. O trabalho esta dividido da seguinte maneira, na seg¢ao 2 ha o

uma breve discussao acerca do referencial tedrico utilizado para, analise dos

documentos, a segdo 3 traz uma descricdo dos PPCs bem como uma analise desses

documentos a luz das teorias citadas anteriormente, por fim na seg&o 4 s&o colocadas*

as consideracoes finais deste trabalho.

2. CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO INTERCULTURAL: CONHECIMENTOS
MARGINALIZADOS E FORMACAO DE PROFESSORES ”
2.1 Curriculo em disputa: etnomatematica, um caminho possivel para conhecimentos

marginalizados

A escola ocupa um local privilegiado na construcéo, interacao e reflexdao das
diversas culturas, pois nela estdo presentes individuos carregados de uma carga
cultural — religiosa, étnica, racial, sexual, etc — diversificada, configurando-a como
espaco multicultural. Partindo-se do pressuposto pés-moderno de que as sociedades
sdo compostas por individuos diversos com identidades nao unificadas (Hall, 2006),
surge a necessidade de analisar-se 0 espacgo escolar como um espaco dialético da

cultura, e mais ainda, de pensar a escola sob o viés da educacao intercultural - que
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tem origem na educacao indigena, sobretudo da educacao de indigenas em contexto
de escolarizacéo formal, que parte da concepcao do respeito as diferencas da sala de

aula, seja nas relacdes cotidianas, seja no curriculo.

A Educacédo Intercultural parte da afirmacdo da diferenca como
riqueza. Promove processos sistematicos de dialogo entre diversos

sujeitos — individuais e coletivos —, saberes e praticas na perspectiva
da afirmacéo da justica — social, econdmica, cognitiva e cultural —, *

assim como da construgdo de relagdes igualitarias entre grupos
socioculturais e da democratizacdo da sociedade, através de politicas
gue articulam direitos da igualdade e da diferenca. (Candau, 2014, p.
1 apud Candau, 2016, p. 809, grifo nosso)

Dentre as varias concepc¢des de educacao intercultural exploradas na literatura,
tomo aqui a definicdo de “interculturalidade critica” dada por Walsh (2009), que

entende que as interacdes entre as culturas se dao dentro de uma estrutura colonial

com matriz de poder racializado e hierarquico. A partir dessa visao, a pratica

. . " . - o T A~
intercultural consiste em “reconceituar e reencontrar estruturas sociais,-epistémicas e

existenciais que encenam e relacionam ldgicas e praticas equitativas e diversas

formas culturais de pensar, agir e viver” (Walsh, 2010, p. 79). Ainda'segundo Candau

(2016), a interculturalidade critica concebe as culturas em continuo *processo des

construcdo, desestabilizacdo e reconstrucdo, onde os processos de hibridizacao
cultural sdo intensos e mobilizadores da construcéo de identidades abertas.

Nesse sentido, a escola deve ser entendida como 0 espaco gue compreende e
reconhece os sujeitos que a compde como portadores(as) de marcas sociais proprias
e diversas. Essa viséo traz a tona a necessidade de préaticas pedagodgicas que nao
legitimem a monocultura dominante e que propiciem ao(a) estudante a construcéao de
um conhecimento significativo, uma vez que “o ensino e aprendizagem que ocorrem
nas salas de aula representam uma das maneiras de construir significados, reforcar e
confirmar interesses sociais, formas de poder, de experiéncia que tém sempre um
significado cultural e politico” (Santomé, 1995, p. 166).

Para tanto, é preciso (re)pensar o curriculo, aqui concebido como produto
politico, social, cultural e historicamente definido e que atua como “regulador dos
conteudos e das praticas pedagodgicas envolvidas no processo de ensino
aprendizagem” (Sacristan, 2013, p. 20), de modo a favorecer uma educagao

intercultural, que valoriza os diversos saberes, culturas e visées de mundo (Moreira;
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Candau, 2003). O curriculo define o que deve e o que néo deve ser ensinado nas
instituicdes de ensino, entdo as escolhas curriculares demarcam um espaco de poder
e ndo sdo feitas de maneira neutra, o que caracteriza o curriculo como local de
disputa.

A importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no
fato de que ele é a expressao do projeto cultural e educacional que as

instituicbes de educacédo dizem que irdo desenvolver com os alunos °

(e para eles) aquilo que consideram adequado. Por meio desse projeto
institucional sdo expressadas forcas, interesses ou Vvalores e
preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das
familias, dos grupos politicos, etc. (Sacristan, 2013, p.23-24)

Quando se parte para a analise das matrizes curriculares das instituicées de
ensino e para os documentos oficiais que regulamentam os curriculos, os contetudos
gue sdo apontados como escolares e académicos sdo, em sua grandé maioria,
contelidos validados por uma Unica cultura, um Unico sistema de pensamento, uma
Gnica concepcdo de ciéncia, que podemos chamar de hegemonicos, e 0S
conhecimentos e saberes préprios das culturas e grupos sociais minotitarios efou
marginalizados sao silenciados, quando nao estereotipados, para* anular suas
possibilidades de reacdo a esse processo (Santomé, 1995, p..163). Partlcularmente

-
acerca dos curriculos escolar e académico de matematica, € comum ‘o dlscurso que

tematicas e discussbes acerca da cultura, racga, etnia e género ndo tém relevancia
para seu ensino (Santos; Souza, 2018).

Discussdes no campo da educagdo matematica, ha muito, ja apontam para a
importancia de um ensino de mateméatica qué faca sentido ao(a) estudante, um-ensino
que va além da memorizacdo de um amontoado de férmulas e técnicas puramente
abstratas e que possibilite ao(a) estudante perceber os saberes matematicos que
estdo no seu cotidiano: quando relaciona a quantidade de frutas a quantidade de
pessoas e estabelece uma relagdo, quando estima a quantldade de feijao que
comprara em um més pensando no consumo diario, etc. D’Ambrésio (2009) aponta
ainda que, pensando no ensino, contextualizar. a matematica é essencial, mas que
essa contextualizacdo ndo deve ser feita apenas relacionando os conteudos da
matematica escolar com os afazeres cotidianos, é também importante para os(as)
estudantes entender o plano cultural, histérico e social em que o0s saberes

matematicos foram desenvolvidos. Todo conhecimento matematico é cqnhecimento
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produzido por um certo sistema de pensamento em um determinado contexto. Admitir.
e entender isso € admitir e reconhecer a pluralidade de culturas, de sistemas qe
pensamento, de saberes e de conhecimento matemético.

Ao entender a matematica como um constructo humano, socialmente e
culturalmente definido, passa-se a pensar no corpo de habilidades que torna um saber
matematico, como exemplos podemos pensar nos processos de medir, contar, -
relacionar através dos conceitos de igualdade, equivaléncia e proporcéo, estudo de *
padrbes, dentre outros. Essa visdo da matemédtica, entendida atraves da sua *f ‘
construcdo nos mais diversos contextos culturais e sociais foi estudada por .
diversos(as) autores(as). Neste trabalho daremos enfoque aos estudos iniciados por
Ubiratan D’Ambrésio e nomeados como etnomatematica. ‘e

O programa Etnomatematica parte do pressuposto de que “a matematica € uma e ‘
atividade universal, € uma atividade pan-cultural e pan-humana. Em todas as culturas e

0 pensamento matematico tem tido lugar, tanto duma maneira espontanea como

8 ~

duma maneira organizada” (Gerdes, 2010, p. 159). Essa visao tira da-matemética": .
escolar o carater de homogeneidade e universalidade e enfatiza que o que
entendemos como matematica € uma construgéo social que se d4 em um terreno de
disputa em torno do que vai ser considerado como matematica (Knijnik, 1996). E &E
inegavel a importancia que a matematica contida nos curriculos oficiais tem no
contexto social em que vivemos. Este trabalho néo pretende rechacar ou desmerecer T
esse conhecimento, busca-se aqui apontar o aspecto politico e. dominador dos
contetdos matemaéticos escolhidos como”importantes para serem ensinados e
aqueles que ndo serdo ensinados. Trata-se de entender os pressupostos culturais, : i
politicos, econdmicos e sociais por tras da escolha desses conteldos e o processo de y
exclusdo e de marginalizagdo que essas escolhas favor-ecem.,

Tendo em vista essas provocacdes e analisando as matrizes curriculares de
matematica, tanto da educacdo basica quanto da educacdo superiort, é possivel
perceber a presenca massiva, quase que Unica, dos conhecimentos matematicos
produzidos e sistematizados dentro de uma Unica viséo de ciéncia, a visao que coloca
a matematica num lugar de ciéncia universal e neutra (Knijnik; Wanderer, 2013). Esse

carater monocultural e hegemdnico da matematica escolar, coloca 0os conhecimentos

4 Além dos estudos que apontam nesse sentido, falo ainda a partir da minha experiéncia como estudante, inclusive
da licenciatura em matematica, e, hoje, como docente
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matematicos produzidos por outras culturas num lugar subalternizado e/ou
marginalizado em relacdo ao conhecimento matematico dito cientifico, pretensamente
universal e neutro, mas, em grande medida, concebido dentro do paradigma cientifico
euroceéntrico. ‘

Para que esse paradigma seja superado, faz-se necessario a inclusédo e a
validacéo de saberes e matematicas outras dentro do contexto da matematica escolar.
Confesso que essa inclusdo/validade ainda se da num contexto de subalternizacéo

da matematica feita por outros povos em relacdo a matematica escolar prevista nos

e

curriculos, ja que a verificamos e modelamos pensando nas leis da l6gica matematica
tradicional, o que indica que ainda ha um caminho longo a se percorrer em busca
dessa matematica escolar pensada e realizada de maneira intercultural®. Ha,

entretanto, j4 alguns movimentos que se mostram possiveis para pensarmos um Ve,

b"'
>

curriculo de matematica intercultural, que tem como um dos grandes desafios

compatibilizar os saberes da matematica escolar com outros, em geral com origens

8 ~

em povos ou grupos socialmente marginalizados, de forma que esses.contribuam ": .
equitativamente na constru¢ao do conhecimento matematico. ’ L
A educacio escolar tem forte contribuicdo nos processos de soCializacdo e

formac&o dos individuos, assim ndo ha como dissocia-las dos processos culturais e*
de construcao das identidades de género, de raca, etnia, dentre outras (Gomes; Silva,
2011) e, para tanto, o papel do(a) docente nesse processo de mediacdo €
fundamental. Desse modo, tendo em vista o papel do(a) docente, € importante que
seja garantido, ja na formac&o inicial, acesso a discussfes acerca das relacdes de

género e étnico-raciais com vistas a educagado para o respeito as diferencas. No que -

e

diz respeito a educacdo para as relacbes étnico-raciais, objeto deste estudo, a y
inclusdo nos curriculos possui amparo legal por meio dé leis que tém como objetivo
contribuir para uma educacdo mais democratica. Destaco as leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que modificam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e
tornaram obrigatorios, em todo curriculo, o ensino da histéria e da cultura dos povos
africanos, afro-brasileiros e indigenas, suas contribuicbes na formagéo social,

econdmica e politica brasileira. E importante ressaltar que essas leis s&o conquistas

5 A prépria nocdo de etnomatematica remete para essa desigualdade, na medida em que definimos, a priori, qual
€ a matematica e a etnomatematica, em geral, reproduzindo as no¢8es de matematica tradicional, eurocentrada e
a matematica do Outro, dos povos e culturas que ndo sdo compreendidas por esse sistema de pensamento. (Ver
a respeito em: COSTA e DOMINGUES, 2006)
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de intensa luta dos movimentos sociais, negro e indigena, que buscam uma sociedade
mais igualitaria e menos racista (SECAD, 2005). Essas leis apontam, portanto, para
uma pedagogia intercultural e antirracista e, quica, emancipatéria que, no caso da
educacdo matematica, a etnomatematica certamente apresenta-se como um caminho

metodoldgico promissor.

Dessa forma, o movimento de repensar o curriculo para além da monocultura -

dominante passa, obrigatoriamente, pelo movimento de repensar a formacao inicial

docente. Entendo o ato de ensinar como um ato politico, assim, penso ser
imprescindivel que docentes em formacao tenham a oportunidade de refletir sobre o
papel da escola e sobre 0 seu papel nesse espaco, bem como sobre ciéncia e a
producdo de conhecimento. A licenciatura, pelas questfes ja apontadas aqui, € um
cenario propicio a reflexdo e a construcao identitaria docente e discente. Dessa forma,
para pensar sobre um projeto de educacao intercultural que contemple a legislacao

citada acima, € preciso que 0s projetos de cursos e as matrizes curriculares de

. . . . R i
formacao inicial docente estejam comprometidos com uma formacao académica que =

seja critica, que una prética e teoria e que tenha como pano de fundo as,questoes que

perpassam o espaco escolar e os individuos que o constituem, superantio o modelo

de racionalidade técnica ainda muito presente nas licenciaturas (Rosa; Schnetzlery

2003).

2.2 Formacao inicial: caminhos para a construcédo de uma identidade docente

Tendo em vista que um dos desafios da implementacdo de uma educacao
intercultural € pensar o individuo como um ser capaz de combinar a cultura
universalizada com a cultura local (Gomez Zermefio, 2010 apud Oliveira, 2017), o
processo de formacao inicial de professores(as) deve possibilitar abs(as) discentes-
licenciandos(as) o desenvolvimento das competéncias necessarias para posicionar a
pluralidade cultural em sua acdo pedagolgica, além das competéncias de
planejamento, conducdo e avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem
(Pimenta, 1999). Como antecipado neste texto, alguns marcos legais ja foram
alcancados na busca por uma educagao antirracista e intercultural, como as
mudancas requeridas pelas leis 10.639/03 e 11.645/08 que obrigam as escolas e

os(as) docentes a incluirem, em suas praticas de ensino, acdes para a \}alorizagéo e
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reconhecimento da importancia da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena na construcao da sociedade brasileira. ;

Contudo, a implementacdo dessas leis esbarra em alguns fatores:
desconhecimento e resisténcia dos(as) professores(as) acerca da inclusao das

contribuicGes africanas, afro-brasileira e indigenas; falta de material de apoio didatico

apropriado e o descompasso entre o requerido na lei e o ensinado nos cursos de -

licenciatura (Angelo, 2019). Dessa maneira, para que haja a materializacéo das leis
10.639/03 e 11.645/08 no chao da escola, é preciso, portanto, um olhar atento para a
formacdo inicial e continuada das(os) profissionais que atuam nas salas de aula, uma
vez que as alteragbes trazidas pelas leis “mais do que uma inclusao de conteudos,
supdem repensar relacbes e estimular procedimentos interculturais que também
envolvam um compromisso com o entorno sociocultural da escola” (Cruz; Oliveira;
Lins, 2016, p. 39). E nesse sentido que a Resolucdo CNE/CP n° 1/2004,

fundamentada no Parecer CNE/CP n° 3/2004, institui as Diretrizes Curriculares

_ N L il . .
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia ~

e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses documentos orientam uma formagao

docente para a educacdo das relaces étnico-raciais, na medida em que coloca o

reconhecimento e valorizacdo da historia, cultura e identidade dos pavos indigenas, *

africanos e afro-brasileiros nas ementas dos cursos de educacéao superior, reforcando
a importancia desse debate nos cursos de formacao de professores(as).

Além dos documentos normativos do sistema nacional de educacdo, €
necessario que a gestdo de ensino das instituicbes de ensino superior, bem como
suas equipes pedagogicas, construam nermas internas que orientem as agdes
institucionais em conformidade com a legislacdo vigente no sentido de propiciarem
mudancas no plano pratico, conceitual e epistemolc’)gico-que repercutam nos projetos
pedagdgicos dos cursos das licenciaturas em matematica em busca de uma formacéao
docente intercultural e antirracista. H4 de se tomar cuidado, entretanto, para que
essas acdes nao aparecam de maneira a reforcar os estereétipos e caricaturas de
culturas ja marginalizadas, como a dos povos indigenas, quilombolas, povos do
campo, etc (Santomé, 1995). Em relacdo ao IFBA vale -destacar que néo foi
encontrado dentro dos documentos publicados resolugdes ou normativas que

regulamentem a educacéo para relacdes étnico-raciais para 0 ensino superior. Foi
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encontrada apenas a Resolucdo CONSEPE/IFBA n° 28%, de agosto de 2017, que
institui as Diretrizes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino dp
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos do
Ensino Médio Integrado do Instituto Federal da Bahia, que ndo menciona nada sobre
0 ensino superior da Instituicao.

O movimento de busca por uma licenciatura que dé conta das instancias -
citadas acima exige do(a) professor(a) universitario a necessaria formacdo, num %
sentido continuo e ciclico, e exige que a estrutura curricular das licenciaturas seja *f ‘
pensada de maneira a suscitar a seguinte reflexdo: “para que escola se pretende .
formar professores? o que tem sido e o que pode ser essa escola?” (Giraldo, 2018, p.
38). Nesse sentido, 0 que se coloca aqui ndo é a necessidade apenas de um ‘e
redimensionamento de contetdos no curriculo da formacéo inicial de professores(as), e ‘
mas sim de um reposicionamento politico e epistemoldgico que coloca em Xeque a e

ideia de ciéncia, do fazer pedagdgico e da construcdo de identidades atraves da

o

ressignificacdo dos conceitos de raca, de cultura e da proépria’ r]atureza do": .

conhecimento matematico. Assim, o desafio aqui proposto é o de tratar a formagao

de professores(as) a partir de uma perspectiva intercultural e decolonial?, isto &, a

formac&o inicial como um espaco que propicie ao(a) licenciado(a) désaprender a &E

pensar a partir das referéncias e saberes hegeménicos como Unicas-opc¢des e o(a)

propiciar reaprender a atuar nos arredores e fissuras dessa monocultura escolar T

pensando a partir de sabedorias outras. (Giraldo et al., 2020). Para tanto, é importante

que sejam superadas dentro dos cursos de’licenciaturas as dicotomias: matematica

académica vs matematica escolar; componentes curriculares de matematica vs : i

componentes curriculares de pedagogia. y
Nesse sentido, destaco, a partir das minhas expériéncias enguanto estudante,

depois como professora da educacdo basica e agora enquanto brofessora de um

curso de licenciatura em matematica,, 0 quanto esse dualismo coloca a formacéo

inicial em matematica num local de indefinicdo entre um bacharelado incompleto e

6 Ver Resolucio disponivel em: https://portal.ifba.edu.br/institucional/consepe/resolucoes-2017, consultado em
03/06/2021.

7 A colonialidade é caracterizada pela imposicéo de paradigmas e epistemologias hegemonicos exibindo-as como
opgdes “naturais” e “Unicas” e tudo que é vai de encontro a esses principios e colocado no lugar de “primitivo” e
“atrasado”. Em resposta a colonialidade, surge a decolonialidade como forma de reconstrucdo dessa mentalidade
e das relacdes de poder que emergem dela. A decolonialidade admite a existéncia de tracos da colonialidade e
prop8e o combate deles em todas as instancias povos\etnias\individuos. (WALSH, 2009)
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uma pedagogia incompleta. Por isso, para que o projeto de uma formacéao intercultural
de professores(as) de matematica se efetive, € necessario que dentro dqs
componentes do dito “eixo duro” da matematica haja uma integragéo entre o saber
sobre a matematica estabelecida e o saber sobre 0s processos sociais e historicos
por meio dos quais a matematica é produzida (Giraldo, 2018), sem que haja uma
subalternizacdo do segundo e mais ainda é preciso que a pratica docente das(os)
professoras(es) universitarios(as) nesses componentes seja uma pratica intercultural

que tensione as relacdes entre as matematicas postas como Unicas e universais.

e

Como apontado por Moreira e David (2005), pensar esse cenario “demandaria uma
concepcao de formacéao ‘de conteudo’ que leve em conta a especificidade do destino
profissional do(da) licenciado(a) e tome como referéncia central a matematica escolar”

(p. 59). Tenho ciéncia de que a tarefa de mobilizar conhecimentos, pessoas e aparatos Ve,

b"'
>

legais em busca de uma formacéo inicial que alie os conhecimentos pedagdgicos, 0S

conhecimentos sociais e politicos e os conhecimentos técnicos, sem sobreposicoes,

o
ot

nao é facil. O matematico aleméao Felix Klein, ha mais de um século, ja glenunciava, ;
em suas pesquisas, as fragilidades apresentadas na formacgéo de professores(as) de
matematica, apontando as descontinuidades entre a matematica abordada nas
escolas e a matematica abordada nas universidades (Giraldo, 2018; Knopp et al.,* .
2020).

Ainda nesse sentido, Saviani (2009, p. 151) aponta que “‘uma vez que a =2
dissociacao [conteudos de conhecimento e os procedimentos didatico-pedagdgico] se
deu por um processo de abstracdo, parfa recuperar a indissociabilidade sera

necessario considerar o ato docente como fenémeno concreto, isto €, tal como ele se -y

el  a

da efetivamente no interior das escolas”. 2Dessa maneira, a importancia e X
complexidade de pensar formacao inicial se da na medida em que € preciso pensar a
capacitacdo desse(dessa) profissional - que, como individuo, ja é atravessado por
diversos conflitos (HALL, 2006) e que estara.inserido em um espago de cruzamento,
conflitos e dialogo entre diferentes culturas (MOREIRA e CANDAU, 2003) -, de
maneira a possibilitar que esses(essas) futuros(as) professores(as) se desenvolvam
continua, reflexiva e autonomamente, e que tenham subsidios técnico para promover

a construcéo do conhecimento matematico em suas salas de aula.

8 Ainda nessa obra,Saviani (2009) aponta como caminho para o tratamento da dissociagéo teoria“vs pratica o
livro didatico.
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Pensando no que foi exposto sobre a importancia de uma educacao
intercultural e sobre a importancia da formacao dos(as) professores(as), a seguir fargi
uma analise dos PPCs dos cursos de licenciatura ofertados pelo IFBA nos campi
Valenca e Camagari, refletindo como as questdes referentes as relagdes étnico-raciais

sdo evidenciadas e concebidas nesses documentos, propiciando ou ndo um

deslocamento identitario do(a) professor(a) em formacgéao orientando para uma ruptura -

com o modelo tradicional de educacéo, de matematica, de educacdo matematica e da

atuacao docente.

3. ANALISE DOS PPCS

A andlise dos PPCs, a luz das teorias da educacdo intercultural e da

etnomatematica, buscou compreender se e como as tematicas relacionadas com a

educacao para as relacfes étnico-raciais fundamentam os documentos, enquanto na -

. . . : : i
analise das matrizes curricular buscou-se componentes curriculares relacionados ao

tema. Por fim, analisei as ementas com vistas a identificar se a tematica é trabalhada

em componentes curriculares especificos ou apenas de forma transversal e quais 0s

-

possiveis significados de uma ou outra escolha. : .

O curso de licenciatura em matematica no campus de -Camacari foi
implementado em 2012 e reconhecido pelo MEC em 2017. O PPC analisado foi
publicado em 2019. Acerca das diretrizes e normativas que orientam as licenciaturas
e cursos superiores, 0 PPC do curso de licericiatura ofertado no campus Camacari diz
atender as premissas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394/96), das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matematica,
Bacharelado e Licenciatura (Parecer CNE/CES 1.302/2001) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Eduéagéo Basica em
Nivel Superior (Resolugédo n° 02, de 01/07/15). Quanto a estrutura curricular, 0 PPC
apresenta uma divisdo por nudcleos (Figura 1: Organizacdo curricular — campus
Camacari) complementada pelo Estagio Curricular Supervisionado e as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais (AACC), o que contempla o indicado pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais.
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Figura 1: Organizacio curricular - campus Camacari 2 g -

Hiicleo de Formacio Pedagbgica (MFP)

Hicleo de Formagio Basica (NFB)
Miclos de F

do o8
componentes obrigatérios “Histdria da Educagao (EDU 150)”, com 60h, e Semip;é'

o curso de licenciatura do campus indica atender ao solicitado, apresentan

Teméticos (SEM 001), com 30h. Além desses componentes curriculares Obrigh \"." S

é ofertado “Relagcbdes Raciais e Educagao (EDU 164)” de 60h cqmo..qomb'o_ne ]

curricular optativo.

de licenciatura ofertado pelo campus Valenga indica atender a Resolu¢gédo CNE/CP o
2 de 1° de julho de 2015, ao Parecer CNE/CES 1.302/2001 e & LDB. Quanto a )rg
estrutura curricular, o PPC indica seguir a Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2015 e 0 curso -

esta dividido nos nucleos indicados na (Figura 2: Organizacdo curricular campus

Valenga). . 3 ;
Figura 2: Organizacio curricular - campus Valenga o~
“
3
Fonte: Elaborado pela autora o
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Quanto as mencdes acerca da tematica de relacdes étnico-raciais, o PPC do
campus Valenga faz mengao na “Introdugéo” ao uso da etnomatematica e da historia
da matematica como propostas metodolégicas a serem ensinadas. Na parte de

“Objetivos Especificos” consta o seguinte trecho:

iv. Incentivar o desenvolvimento de uma compreenséao integrada do -
meio ambiente e da educacao para as rela¢gdes étnico raciais em suas -
multiplas e complexas relagbes, envolvendo aspectos ecologicos,
psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos,
culturais e éticos. (PPC - VALENCA, 2019)

Além disso, ha um topico no texto intitulado “Competéncias Curriculares de
Exigéncia Legal”, no qual ha uma parte dedicada apenas ao ensino para as relagdes
étnico-raciais que indica a abordagem de Educacéo das Rela¢cbes Raciais Como tema
transversal através de diversos componentes curriculares, quais sejam: Sociologia,
Didatica |, Estagio Supervisionado em Matematica IV, Seminarios Tematicos | e Il.

.
Contudo, ndo ha indicativo de componentes curriculares que tratem exclusivamente

-
-

da temética. Complementarmente aos componentes curriculares, o PRC indica que
IFBA campus Valenca tem o evento Consciéncia Negra calendarizado, oportunizando
a ampliacdo das reflexdes sobre questdes atuais demandadas pelos(as) estudantes* .
Além disso, o PPC menciona que dentro dos Seminarios Tematicos*(l e 1), os(as)
estudantes séo incentivados(as) a pesquisar sobre a tematica, mais detalhadamente:
a) Para Seminario Tematico |: Educacéo para as Relagdes-Etnicos-Raciais, Direitos
Educacionais de Adolescentes e Jovens em Cumprimento de Medidas Sécio-
educativas, b) Para Seminario Tematico ll* Direitos Humanos e Diversidade, Género
e Educacdo Ambiental.

De forma geral, ambos Projetos de Curso trazem a tona a importancia da
discussdo sobre as relagdes étnico-raciais dentro do processo de formacao inicial
do(a) professor(a) e, além disso, os dois PPCs mencionam em seus textos as leis
10.639/03 e 11.645/08 que apontam a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura
dos povos africanos, afro-brasileiros e indigenas na educacéo basica. E importante
ressaltar que, em ambos PPCs, as menc¢des aos indigenas s6 aparecem quando
citam esta palavra na legislacdo, seja como modalidade de ensino ou quando se refere
a lei 11.645/08 e as diretrizes nacionais curriculares. Nao ha, portanto, a inclusédo de

discussdes sobre as contribuicdes e manifestagcbes matematicas indigenas dentro nas
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ementas ou em acdes previstas nos PPCs. Esse siléncio acerca da tematica,
certamente revela a invisibilizacdo dos conhecimentos construidos nas comunidade§
indigenas na formag&o docente proporcionada ao licenciando em matematica nesses
campi do IFBA. ‘

Ainda observando os PPCs, um ponto que também entra nesta analise é o perfil
do egresso pretendido pelos cursos. Em ambos campi, as normativas que orientam
as competéncias requeridas aos(a) licenciados(as) em matemética séo as resolucoes
CNE/CP n° 2 de 2015 e CNE/CES n° 1302 de 2001, que indicam que o(a) egresso(a)

da licenciatura em matematica deve estar apto(a) a:

VII- Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais,
com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, a fim de contribuir para a superacdo de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras;

VIIIl- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as

diferengas de natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros,
de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades o

especiais, de diversidade sexual, entre outras; (Brasil, 2015, p. 7- 8)

Levando em conta que o egresso sera influenciado tanto pela composicao da
estrutura curricular, quanto pelas praticas pedagodgicas dos(a) docentes.
formadores(as) (Gama, 2020), volto meu olhar aos componentes curriculares. Quanto
a esta analise, apenas o campus Camagcari apresenta um componente que trata
especificamente do tema relacdes étnico-racjais, contudo esse componente ndao € um
componente obrigatério. Ainda analisando os componentes curriculareé, os dois
cursos apresentam componentes dentro dos seus ncleos gue inserem discussoes
acerca das relagBes étnico-raciais, mas como tema transversal nos seguintes

componentes:

e Camacari: Histéria da Educacéo (obrigatoria, 60h) e Seminarios tematicos
(obrigatdria, 30h) e Relagdes raciais e'Educacéo (optativa, 60h).

e Valenca: Sociologia (obrigatoria, 60h), Didatica | (obrigatéria, 30h), Estagio
Supervisionado em Matematica IV (obrigatoria, 90h), Seminarios Tematicos
| e Il (obrigatdrias, 30h).
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Foi possivel observar que ambos o0s cursos inserem reflexdes acerca das.
relacbes étnico-raciais transversalmente ou em componentes especifico.s,
exclusivamente nos nucleos NFP e NFC, e no caso do campus Camacari também héa
a inclusédo do Nucleo de Optativas (NOP), o que reforca a restricdo dos estudos em

relacdo as questdes raciais aos componentes que lidam com as questdes das ciéncias

humanas e sociais (Gomes, 2012; Santos; Souza, 2018; Gama, 2020). Tendo em vista «

o cumprimento das leis 10.639/03 e 11.645/08 que almejam um ensino de matematica

que contribua para uma educacdo intercultural e antirracista, é importante que o(a)
professores(as) em formacao inicial identifique, dentro dos conteudos do chamado
“‘nucleo duro” de matematica, NFE e NFB, reflexdes e discussbes acerca das
contribuicdes dos povos africanos e indigenas na construcdo dos conhecimentos
matematicos. Tanto para que ndo haja dissonancia entre teoria e*pratica -
componentes pedagogicas vs componentes técnicas - quanto para que o(a)

estudante em formacdo obtenha repertorio tedrico e técnico sobre producao do

. . . 3 = . A
conhecimento, sistemas de pensamento diversos, concepc¢éo de ciéncia, alem de

curriculo e metodologias. Além do mais, levar as discussdes acerca da relevancia das
questdes histdricas, econdmicas, politicas, sociais e culturais na cohstru¢éo do
conhecimento matemaético é fundamental para o desenvolvimento de Um ambiente*
onde € respeitada essa pluralidade.

Abaixo listo os componentes, a titulo de exemplos, fora dos nudcleos de
formacao pedagdgica que identifico com potencial para que o tema seja abordado:

e Camacari: Geometria Plana (carga horaria: 60h, obrigat6ria, nacleo de

formacdao basica)
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y
Figura 3: Ementa geometria plana - campus Camacari AL, % -
Carga Hordaria (h) C réditos s
. T 45 3
CEOMETRLA PLANA H‘;‘:: = - o
TOTAL &0 3 :
Obrigatoria im: Periode: Fre-Requisito: Departamento:
) Prumeiro -
Ementa: Y
Contextualizagio hstonca Introdugio ac método amomatico Segnentos Angulos Congruéncun Paralelssmo ')

Ageas Choule, Prmcspass Teoremas da Geometria Plana com foco po racsecinse Wgwo dedutive
Bibklografia bauica:

BARBOSA J L M Geometils Eaclidians Plans — Coleglo do Professor de Matematies. Rao de Janewo: SBM 4 .;;'. o
OLCE, O« POMPEG, J ™ Fundamentos de Matematica Elementar = Geomstria Plana, vol % 53 Paulo . AR
Edigora Amal ), *

ANTAR NETO. Asef Geometria: nogdes de matematica. 550 Paule: Modemma, 1982 |
Biblografis Complemintag

DANTE, Loz Roberto. Matemitica: contexto & aplicagdes ensino médio ¢ preparagio para a educagio
superior. 53o Paule: Atca

| PESENHO Geométrico. Flomanopohs: UFSC (Séne Dadataca)

LIMA. Elon Lages: CARVALHO. Paule Cezar Pmio: WAGNER. Eduwdo: MORGADO, Augusio César. A
matematica do sntinoe médio: volume 2. R de Janewo: SBR

MUNLE NETO. Antomse Camunha, Tépicos de matematica elementar: geometria euclidiana plana: Vol 2. Rio
de Japewo: SBM.. (Professor de matenuinea; 15)

GUELLL Cud A Geometria Métrica. Vel 4. 530 Paulo: Modermna

Fonte: PPC Camagari, 2019

2020). Para além disso, € importante que dentro da contextuallzagap h|stor|ca
geometria haja o diadlogo entre a historia da matematica e a historia da cohstrugéo do_.
conhecimentos para que sejam dados os devidos reconhecimentos das cohtribuigﬁés
dos povos do continente africano e amerindios para o desenvolvimento dessa area do

conhecimento.

e Valenca: Fundamentos da Matematica Il (carga horaria: 60h, obrigatdria,

ndcleo de formacao béasica).
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Figura 4: Ementa fundamentos da matematica Il - campus Valenga.

Carga Horaria (h Créditos
Teobrica 30 2 ’
FUNDAMENTOS DA MATEMATICA III Pratica 15 1
PCC 15 1
TOTAL 60 1
L e Cadigo: Periodo: Pré-Requisito: | Departamento:
Obrigatéria MAIgsu 3° MAT ;:)]? v 4

Ementa: Inducio matemdtica. Numeros inteiros: divisibilidade, mdximo divisor comum minimo maultiplo
comum, algoritmo de Euclides, mimeros primos. Teorema fundamental da aritmética. Equacdes diofantinas.
Congruéncias.

Bibliografia basica:

DOMINGUES. Hygino H. Fundamentos de aritmética. Florianopolis: UFSC, 2009.

MOREIRA. Carlos Gustavo Tamm de Arawyo; TENGAN. Eduardo: SALDANHA. Nicolau Corcao:
MARTINEZ. Fabio Brochero. Teoria dos nimeros: um passeio com primos e outros nimeros familiares pelo g
mundo inteiro. 4. ed. Rio de Janeiro: IMPA . 2015,

MUNIZ NETO. Antonio Caminha. Tépicos de matemitica elementar. teoria dos nimeros. v. 5: 2. ed. Rio de
Janeiro: SBM. 2012.

Bibliografia Complementar:

BURTON, David M. teoria elementar dos nimeros. 7. ed. Rio de Janeiro: LTC. 2013. ‘A
HEFEZ. Abramo. Aritmética. 2. ed. Rio de Janeiro: SBM, 2015. 4
HEFEZ. Abramo. Curso de dlgebra. 5. ed. Rio de Janeiro: IMPA_ 2014, A
MILIES, Francisco César Polcino; COELHO, Sénia Pitta. Numeros: uma introdugio a Matematica. 3. ed. Sio
Paulo: EDUSP, 2001. -
SANTOS, José Plinto de Oliverra. Introducio a teoria dos nimeros. 3. ed. Rio de Janeiro: IMPA_ 2015. o

L)
Fonte: PPC Valenga, 2019 L

- . . f:.
Assim como para o campus Camacari, indico aqui algumas possibilidades paraﬁfe

o0 ensino do componente Fundamentos da Matemética 11l sob um viés intercultural. O
componente trata da constru¢do dos numeros inteiros e suas relagéés a}iiméticas. Os
conteudos tratados, geralmente, circundam os estudos das propriedades.op;eracionais' e - 3
dos numeros inteiros sob uma perspectiva abstrata, ndo relacionando-as com as
atividades cotidianas. Uma maneira de criar uma interface entre 0s conceitos . o
estudados e uma abordagem decolonial e intercultural pode ser ‘feito através da
insercao de estudos que envolvem o jogo Mancala 9(Bergamini, 2016), ou utilizando
outros sistemas de numeracao, para que sé€ja propiciado o tensionamento do conceito "."i
de nimero, base e operacdes (IFRAH, 1989). . N
Um olhar atento nas ementas dos componentes do dito "eixo d_uro" revela, como
apontado acima, que elas sdo embasados numa concep¢do de matematica e de
ciéncia que, ao que parece, permeiam-0s curriculos de matematica no IFBA (Gama,
2020), onde a dimensdo das relacbes étnicos-raciais aparece apenas nos

componentes que tém uma carater sécio-pedagogico quando obrigatérios ou em

9 A Mancala é uma familia de jogos de tabuleiro desenvolvidos na Africa, chamados de jogos de semeadura ou
jogos de contagem e captura.
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componentes optativos, normalmente com cargas-horarias muito pequenas frente aos
demais conteudos previstos, o que ndo entendo como suficiente nem para atender o
estabelecido por lei, uma vez que, sem que haja uma reflexdo sobre essas questdes
em todo o curriculo das licenciaturas, ndo havera implementacéo efetiva de educacéo
para as relagGes étnico-raciais na educacéo basica. Ainda pensando no “eixo duro”,
como ja apontado aqui neste trabalho, um dos possiveis caminhos para a insercao
dessas reflexdes € a ethomatematica, que pode ser vista como uma oportunidade

para que o(a) docente em formacdo possa ver a matematica escolar como uma das

e

matematicas possiveis e ndo como a unica (Knijink, 2013).

Por fim, cabe ressaltar que o objeto de analise deste trabalho ndo € a pratica
docente de quaisquer professores(as) dos cursos analisados, tampouco as agoes dos
colegiados de curso, gestédo e direcdo do campus a fim de garantir uma*educacao Ve,

b"'
>

antirracista, analisou-se aqui, exclusivamente, como os documentos legais dos cursos
tratam a questdo das relacdes étnico-raciais, ndo sendo intencao deste trabalho emitir

qualquer juizo de valor quanto aos cursos. - 7. -
4. CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo em face dos avancos legais e das discussdes acerca das relacdes
étnico-raciais na educacdo, a implementacdo das leis e diretrizes que normatizam .
essas inclusdes ainda se apresenta como um grande desafio. A efetivacdo das leis
10.639/2003 e 11.645/2008, que j4 alteraram’a LDB, na educac&o basica, assim como

a efetivacdo das diretrizes curriculares nacionais para educacao das relacées étnico- - &%

e

raciais e varias outras politicas educacionais, € um processo lento que depende do y
contexto histérico-politico devido a todas as tensdes -e disputas que -envolvem o
curriculo (Knijnik; Wanderer, 2003; Oliveira, 2016; Moreira; Candau,'2007).
A cultura tem uma relacdo dialética com a escola. A pluralidade cultural das
nossas sociedades influencia e € influenciada pelo que ocorre em nossas salas de
aula e isso afeta, sensivelmente, o trabalho pedagogico. As questbes que cabem
nesse contexto sdo: como o curriculo de matematica na educacéo béasica tem refletido
esse cenario intercultural da escola e da sociedade? O que a matematica escolar tem
reproduzido? A que ponto o discurso da matematica escolar tem propiciado a

marginalizacao de conhecimentos? Considero que estes sejam aspectos'importantes

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunéapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 72-96, jan./jun. 2024.
p. 91



DIAS, Elaine Santos & NASCIMENTO, Flaviane Ribeiro

a serem tratados na formacao docente para que o(a) profissional em formacgéo venha
a descobrir outra perspectiva da matematica escolar, ndo mais assentada na pretens'a
universalidade e neutralidade dos saberes matematicos, mas sim assentada na
centralidade da cultura, no reconhecimento da diferenca e na superacao das

desigualdades.

Pensando nessas dimensdes, neste artigo analisei qual o direcionamento dos -

cursos de licenciatura em matematica ofertados pelo IFBA nos campi Eunapolis e

Valenga, a partir das analises dos PPCs dos Cursos, quanto as questdes sobre as
relacBes étnico-raciais na formacdo de professores(as) de matematica. A partir da
analise das matrizes curriculares e dos ementarios, € possivel aferir que ha uma
preocupacao do corpo gestor e docente, que elaboraram em conjunto ambos PPCs,
acerca do cumprimento do estipulado no parecer Parecer CNE/CP 3/2004 e no
Parecer CNE/CP 14/2015, contudo tais acdes ainda sdo muito incipientes, ficando

restritas apenas aos nucleos de formacdo pedagogica (NFP), formacéao

complementar (NFC) e optativas (NPO), o que pode advir da falsa nogéo de":

neutralidade e universalidade da parte técnica do curriculo de matematica (Santos;

Souza, 2018; Gomes, 2012). Além disso, a partir da analise, foi possivel perceber a

auséncia de acdes e reflexdes sobre as questdes indigenas nos dois PPCs. .

Por fim, observando o perfil do(a) licenciado(a) em matematica pretendido em
ambos cursos, onde os(as) professores(as) serdo capazes de responder aos desafios
de uma educacéo que respeite as diferencas, e pensando nos conflitos, embates e
tensionamentos que sdo enfrentados em Sala de aula, importa considerar que as
mudancas no curriculo, seja na Universidade, seja na educacado basica, sao fruto de
debates e mudancgas que impactam, e que sdo impactados, pela formacgao docente,
inicial e continuada, daqueles(as) que vao atuar no chéo da escola. Esse movimento
de mudanca é um processo longo e complexo, que altera concepgc”)és paradigmaticas
no campo cientifico e ndo se trata, apenas, de mudancgas legais, visto que, por muitas
vezes, as mudancas requeridas por uma lei podem levar a adocao de iniciativas
incipientes e meramente burocraticas, que nao promovem o efeito social e politico
esperado. Vencer esses obstaculos depende de mudancas em algumas dimensdes,
tais como: politicas educacionais para a educacdo basica e para educacdo para as

relacdes étnico-raciais, para a formacao docente e para a formacao continuada.
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RESUMO

A escola, enquanto uma das agéncias de letramentos de privilégios, contribuiu para 6 - Dy
fortalecimento de uma sociedade grafocéntrica que inferiorizou e/ou neutralizou o ensmt%: i ”_‘. )
oralidade, desconsiderando-a como uma pratica social fundamental ao desenvolvimento :
competéncia comunicativa, humana e de emancipagao dos sujeitos da aprepdizagem, mesmo
em frente aos avangos dos estudos das Ciéncias da Linguagem que cantemplam o ensino do
oral como uma prética socializadora tédo relevante quanto a escrita. Nesse sentido, o artigo
analisa a concepcao de oralidade na Educacédo Linguistica do ensino de Lingta Portuguesa,
das séries finais do Ensino Fundamental. Em seu caminho metodoldgico mobiliza uma
pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa que visa compreender alguns aspectos
historicos, tedricos e conceituais que permearam/permeiam as praticas de ensino com a
modalidade oral. Fora realizado também, uma andlise documental, da qual evidenciou-se que
ainda hoje, as préticas com a oralidade encontram-se preteridas em relacdo a escrita,
ratificando dicotomias e hierarquizagéo do conhecimento nas praticas linguageiras.

Palavras-chave: Oralidade. Educacdo linguistica. Lingua Portuguesa. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The school, as one of the privileged literacy agencies, contributed to the strengthening of a
graphocentric society that inferiorized and/or neutralized the teaching of orality, disregarding it
as a fundamental social practice for the development of communicative, human and
emancipatory competence of subjects. of learning, even in the face of advances in Language
Science studies that consider oral teaching as a socializing practice as relevant as writing. In
this sense, the article analyzes the conception of orality in Linguistic Education in the teaching
of Portuguese Language, in the final years of Elementary School. In its methodological path,
it mobilizes a bibliographical research with a qualitative approach that aims to understand

IMestra em Letras (UESC). Especialista em Educagdo Cultura e Linguagens (IFBA). Docente da Rede Municipal
de Guaratinga, Bahia, Brasil. E-mail: clebialima2006@hotmail.com

2 Doutora em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias (UFBA). Mestra em Estudo de Linguagens (UNEB). Docente
do IFBA- campus Eunapolis. Docente Permanente do Mestrado PROFEPT-IFBA. Eunapolis, Bahia, Brasil. E-mail:
mariana.santos@ifba.edu.br.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 15, n. 1, p. 97-123, jan./jun. 2024.
p. 97

-
3y
Y
=
‘-



PROBLEMATIZACAO EM TORNO DAS HIERARQUIZAGCOES ENTRE ORALIDADE E ESCRITA A PARTIR DA
EDUCACAQ LINGUISTICA DE LINGUA PORTUGUESA NA EDUCACAO BASICA

some historical, theoretical and conceptual aspects that permeate/permeate teaching
practices with the oral modality. A documentary analysis was also carried out, from which it
was evident that even today, oral practices are neglected in relation to writing, ratifying
dichotomies and hierarchization of knowledge in language practices.

Keywords: Orality. Linguistic education. Portuguese language. Elementary School.

1. INTRODUCAO

A sociedade brasileira caracterizou-se, estruturalmente, por reproduzir, em
todas as esferas, uma politica eurocentrada que culminou em um processo de
valorizagdo da escrita em detrimento da oralidade. Em meio a isso, a Instituicdo
Escolar, enquanto uma das agéncias de letramentos privilegiados e normatizados,
contribuiu para o fortalecimento de uma sociedade grafocéntrica, que inferiorizou e
neutralizou o ensino da oralidade enquanto uma préatica social fundamental ao
processo de desenvolvimento humano e de emancipagao dos sujeitos.,

As pesquisas relacionadas ao ensino da oralidade no cenario brasileiro néo se
constituem como uma novidade deste século, pelo contrario, sobr‘e.a Gtica de

Magalhdes (2008), desde a década de 1980 com o surgimento do movimento de,

analise critica do ensino de Lingua Portuguesa (LP), que os resultadbs dos estudos

no campo da Linguistica, especialmente da Sociolinguistica, da Psicolinguistica, da
Linguistica Textual e da Analise do discurso, comecaram a ser aplicados ao ensino
de Lingua Portuguesa. Tal contexto se caracterizou pelo surgimento de novos
fundamentos linguisticos e tedricos, que respaldaram diferentes estratégias de ensino
dentre as quais podemos destacar, primeiramente, o fato de surgir uma concepcao de
lingua enquanto atividade de cunho social, que se ‘volta para uma perspectiva
discursiva da linguagem. i

Essa concepcéo de lingua ocasionou outras funcdes e papéis para os atores
sociais que fazem parte da construgéb social do conhecimento. Surge, assim, uma
nova didatica do ensino da Lingua Portuguesa,-acompanhada de uma necessidade
de outras praticas docentes de ensino da leitura e da escrita, com vista ao
enfretamento da dicotomizacdo. Nesse contexto, entretanto, emergem concepcdes

acerca de lingua e linguagem, diversidade linguistica, variantes linguisticas, texto e
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discurso, oralidade e escrita reconfigurando assim, a antiga ideia de oposicao
existente entre estas duas ultimas, conforme aborda Marcuschi (2001). ;

A pratica da oralidade esta intimamente relacionada com as nossas interagoes
sociais cotidianas, pois somos participantes de situagées sociais nas quais adquirimos
a competéncia de adaptar 0s nossos discursos orais ao contexto comunicativo ao qual
estamos expostos, ou seja, comportamo-nos de um modo diferente em cada situacao -
comunicativa. Por isso, a pratica reflexiva da oralidade é também uma forma de
inclusao cultural e de socializacéo e a instituicdo escolar devera criar condi¢cdes para
que os estudantes a acessem de forma consciente® como afirma Magalhédes e
Cristovao (2018).

Estamos h& mais de quarenta anos de pesquisas relacionadas ao campo da
modalidade oral cujos resultados conduzem a proposicdo de uma alternativa de
tratamento da oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa que destitui a visao

dicotdmica entre fala e escrita e as integra como “modalidades imbricadas em praticas

8 ~

sociais de uso da lingua, suficientemente produtivas em funcao dos:. contextos”": .
(Magalhaes; Cristovao, 2018, p.17). ’ L

E vélido destacar que os resultados das pesquisas na“ area nao
objetivaram/objetivam estabelecer comparacdes entre fala, oralidade e escritas
acentuando as especificidades de cada uma, mas sim, busca analisar as relacées
mutuas e intercambiaveis entre ambas. Além disso, as diversas pesquisas em torno
do ensino da oralidade reforcam o discurso de que ela devera ocupar um espaco de
destaque na disciplina de Lingua Portuguesa. Sendo que os frutos resultantes dessas
pesquisas nos conduziram a uma concepcdo de lingua enquanto fenémeno
heterogéneo, historico e social, possibilitando na atualidade a ampliacdo das
pesquisas sobre a oralidade e ensino dentro de uma pérspectiva de integracao entre
fala e escrita como observa Magalhaes e Cristovéao (2018). '

Frente ao legado das diversas produgbes brasileiras em torno do ensino da
oralidade nas aulas de Lingua Portuguesa e mediante algumas indagacdes que nos

inquietam enquanto profissional docente, colocamo-nos a refletir a respeito da

3A utilizagao do adjetivo “consciente” no que se refere as praticas de ensino e de aprendizagem com a oralidade
diz respeito a necessidade de se trabalhar essa modalidade a partir de uma concepgdo de linguagem como
interacdo, “como trabalho coletivo, social, historicamente situado, e por essa razdo, orientado a uma finalidade
especifica, que se realiza nas praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais “de determinada
comunidade’(Magalh&es, 2018, p.17).
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necessidade de alguns questionamentos: Como sera que as discussdes tedricas tém
ultrapassado os limites da academia e permeado as praticas de ensino nas escola§,
especialmente as publicas? Os/as professores e professoras de Lingua Portuguesa

tém acessado os estudos linguisticos em torno da tematica ou recebido formacéo
continuada, e/ou mesmo se constituido enquanto professores pesquisadores nesse

campo? Qual é a concepcao de oralidade dos/das docentes? De que modo as praticas -

com a oralidade se efetivam nas salas de aula? Essas praticas compreendem as *
tradicbes orais para que sejam considerados outros letramentos, além dos *f ‘
letramentos escolares? Essas questdes conduziram a muitas movimentacées de .
pesquisa que culminaram neste texto, entendemos que ndo serdo todas elas
respondidas metodologicamente aqui, mas foram pontos de partida e referéncia para ‘e
o desenvolvimento da pesquisa, bem como para escritura aqui em curso, gue traz o : ‘
recorte de um estudo mais amplo. e

Considerando esses questionamentos € que a escrita deste artigo se justifica,
‘ +r

8 ~

materializando os resultados de pesquisa e pela necessidade de discutir a concepgao
de oralidade na Educacao Linguistica do ensino de Lingua Portuguesa nas seéries
finais do Ensino Fundamental. A nossa escolha por esse nivel de ensind se da pelo
fato de ambas as autoras terem vivéncia e atuacdo com esse contexto & se sentirems &E
provocadas e inquietas por conta de a oralidade ainda n&o ocupar lugar protagonista
na Educacéo Linguistica de LP. A concepc¢éo de Educacao Linguistica, aqui adotada, T
contempla a proposta de Bagno e Egon Rangel (2005) que a concebem como o
conjunto de fatores socioculturais, que pdssibilitam ao individuo, durante a sua
existéncia, adquirir, conhecer e ampliar aspectos relacionados a outras linguas, a : i
linguagem de modo mais amplo e sobre todos os outros sistemas semidticos. Assim, y
a educacdo linguistica consegue acoplar saberes- relacionados as crencas,
supersticdes, representacdes, mitos e preconceitos em torno da Il'ngjuallinguagem na
sociedade, ou seja, uma ideologia ou imaginario linguistico.

A pesquisa realizada de modalidade bibliografica e abordagem qualitativa, teve
como enfoque, a reviséo de literatura, em relagéo as tematicas do estudo e a anélise
documental, diante do objeto de pesquisa, a concepc¢éo de -oralidade na educacao
linguistica das séries finais do ensino fundamental, no I6cus, Instituto de Educacao de

Guaratinga- Bahia .
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A investigacdo aconteceu entre os anos de 2021 e 2022. Entre os objetivos
dispostos neste artigo, refletiremos a respeito da forma como a modalidade oral tem
ocupado o contexto das praticas de ensino e sobretudo, se esta tem se efetivado para
aléem de um objeto de ensino, mas especialmente numa perspectiva de incluséo

cultural e social, considerando praticas linguageiras.

2. A ORALIDADE NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A normalizacéo escolarizada da aprendizagem da leitura e da escrita com foco
para a perspectiva de reconhecimento dos seus aspectos gramaticais num denso
processo de metalinguagem, embasada no método reducionista de ensino,
conduziram, de certo modo, para uma supervalorizacdo da modalidade. escrita e

consequentemente ao fortalecimento de uma sociedade grafocéntrica estruturada e

reforcada com o “mito do letramento®” Marcuschi (2001). 4'.

Os métodos reducionistas de ensino caracterizaram-se por« estratégias
centradas nas regras gramaticais e na variedade linguistica padrao, tdo bem

enfatizadas pelas gramaticas que sempre preconizaram a lingua padrdo como o

L

modelo de lingua a ser usada. Nesse contexto, durante décadas, o ensino de Lingua

Portuguesa enfatizou os exercicios de analise e classificacao dos termos e das regras
sacralizadas e impostas pela graméatica normativa e/ou prescritiva. Tal método
explorava/explora o texto como suporte didé}tico, ou seja, como pretexto para analise
e classificacdo dos compéndios candnicos estabelecidos/ impostos pela'gramética
conforme aponta Kleiman (2008).

Nesse cenario, as manifestacdes orais eram deixadas em segundo plano,
visto que a sala de aula se constituia como um espaco de valdrizacéo das atividades
de memorizacdo e das regras e nomenclaturas. da gramatica de prestigio
corroborando para “privilegiar a lingua escrita em detrimento da oral” (MILANEZ, 1993,
p. 15) e fortalecendo assim uma determinada‘ideia de que a modalidade oral ndo
poderia e/ou deveria ser considerada como instrumento de comunicacdo visto que

os/as estudantes seriam avaliados/as apenas pelo que escreviam e néo pelo que

4 Estamos considerando aqui como mito, o fato de historicamente apenas ser considerado o letramento escolar
como referéncia para todos os tipos de letramentos.
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falavam, fator que Milanez (1993) denuncia como um reconhecimento da escrita.
enquanto veiculo singular de comunicacao entre as pessoas. .
Os estudos de Linguagem do século XX e as numerosas producdes referentes
a relacéo leitura e escrita, impulsionaram as pesquisas e praticas pedagogicas com a
oralidade, em vista do impacto de uma nova concepgao da Linguagem como interagao
no ensino de Lingua Portuguesa como afirmam Magalhdes e Cristovao (2018) e a «

respeito disso, Santos (2002) aborda que

Nos ultimos 30 anos, surgiu uma ampla literatura na qual se discutiu o
modo como vinha se processando o ensino de lingua materna no
Brasil. Havia nestes trabalhos a preocupacdo de néo apenas criticar
as praticas de ensino de lingua portuguesa presentes na escola, mas )
sobretudo apontar questdes de nivel conceitual e metodolégico na 1)
direcdo de uma nova forma de se conceber o ensino da feitura e da L
escrita. Ja na década de 1980 alguns trabalhos das areas da ¥ AR
Linguistica e da Psicolinguistica passaram a questionar a no¢cao de .
ensino-aprendizagem de lingua escrita que concebia a lingua apenas
como codigo e, dessa forma, entendia a leitura apenas como,g <,
decodificacdo e a escrita somente como producao’ grafomotriz. A" i
linguagem deixava de ser encarada, pelo menos teoricamente, como

mero conteldo escolar e passa a ser entendida com‘o processo de
interlocucao (Santos, 2002, p. 30-31).

-

Nessa perspectiva a linguagem deixa de ser encarada apenas como codigo
de comunicacdo e passa a ser concebida enquanto enunciacdo e discurso. Tal
concepcao passa-se a considerar fatores referentes as relacdes da lingua com 0s
seus usuarios, com o contexto de utilizacdo, e, especialmente, com as-condi¢bes
sociais e histéricas em que é utilizada.  « § j

Nessa nova direcao, as praticas de ensino antes voltadas a memorizacao das A 3
regras gramaticais, com énfase na reproducao, dao Iugar a uma pratica pedagogica
interativa culminando no rompimento dos modelos mais reducionistas cuja énfase se
dava nos aspectos estruturais do ensino de lingua, bem como no padrdo culto ou
normativo de prestigio.

A partir de 1980, com os resultados dos estudos das ciéncias da linguagem e
dos postulados da Pedagogia, o ensino de Lingua Portuguesa passa a requerer outras

praticas pedagdgicas.
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Sao difundidas, no Brasil, teorias construtivistas e sécio-interacionista
de ensino/ aprendizagem e, em relacdo ao ensino da lingua
especificamente, novas teorias desenvolvidas em diferentes campos.
[...] Essa concepcao de lingua altera, em sua esséncia, 0 ensino da
leitura, agora vista como processo de interacéo autor/ texto/ leitor, em
determinadas circunstancias de enunciacdo e no quadro das praticas
socioculturais contemporaneas de uso da escrita (Alburquequer, 2006,

p. 21).
Diante de tais postulados e das mudancas oriundas das concepcoes
construtivistas e socio-interacionistas de ensino, destacaram-se no campo 1’£

metodolégico da chamada lingua materna®, a eclosdo de novas competéncias
linguisticas que deveriam ser desenvolvidas/trabalhadas no contexto educacional.
Incorporou-se nesse momento, aos niveis de ensino de Lingua, os eixos da leitura, da
producédo de texto, da oralidade e da analise linguistica. 2

Acerca desses eixos, Suassuna (2006) evidencia sobre as competéncias a ..:,:‘

serem adquiridas pelo educando, ressaltando que a leitura devera permitir a"_. :
construcdo dos caminhos pelos quais o educando atribui sentido ao dizer do outro; a =

producao de textos escritos devera possibilitar a expressao de sua Yiséo_ de mundo; a

linguagem oral devera dar margem a participacao cidada no debate social ea analise

linguistica devera contribuir para que o estudante, refletindo sobre a lingua, busque e

construa explicagbes cada vez mais sistematicas e articuladas sobre seu

funcionamento. -
Em meio a esse cenario marcado pela consideravel expansédo de estudos e

pesquisas linguisticas emerge a concepcdo de Linguagem como um recurso de

interac&o social e como um processo dialdgico. E importante considerar ainda que as i f‘

contribuicdes da Ciéncia da Educacao (Pedagogia) também cooperaram fortemente

para as mudancas ocorridas na década de 1980, pois tragou caminhos rumo a um

ensino soécio-interacionista, teoria da aprendizagem que concebe o educando como

sujeito ativo na construgao social do conhecimento. Baseando-se nos estudos de Lev

Vygotsky (1896-1934), o sdcio-interacionismo postula que o desenvolvimento socio-

cognitivo é desencadeado da relacao dialética que o ser humano desenvolve com o

SDefendemos que ha outras referéncias de linguas como materna que inclusive protagonizam a oralidade, diferente
do que a colonialidade institucionalizada tem feito enquanto legitimadora apenas da lingua portuguesa como
materna. Por exemplo, as linguas das diferentes etnias indigenas brasileiras e linguas africaras, também séo
nossas origens linguisticas.
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meio social e cultural em que esta inserido como afirma (Medeiros, 2016). Na teoria
Vigotskyana, o desenvolvimento é estimulado e impulsionado pela linguagem. ;
Com relagéo a isso Koch & Elias (2006) ressaltam o fato de, em virtude da
Concepgéo Dialogica da Linguagem, o sujeito passa a ser concebido enquanto ator e
construtor social, que atribui e elabora sentido, assumindo, assim, uma postura ativa

dentro do contexto social em que se encontra inserido.

O movimento de reformulacéo no campo da Educacéo e Linguagem foi iniciado

no final da década de 70 e fortalecido na década de 1980 como afirma (PIETRI, 2012).
Com esse movimento surgiram as pesquisas contemplando as relacbes entre
oralidade-ensino e oralidade-letramento embasadas em uma concepcao discursiva de
linguagem que impulsionaram e contribuiram de maneira relevante para as
investigacbes em torno da tematica, reiteradas por Magalhdes e Cristovao(2018). A

respeito disso, Magalhaes (2018), expde que

‘.
Essas contribuices sustentam hoje as diferentes acdes de formacéao, =~

pesquisa, praticas pedagogicas e politicas publicas réalizadas em
varias dimensdes, como os documentos oficiais da educacao, a
formacao inicial e continuada de professores, os materiais didaticos,
gue estdo atualmente calgados numa concepgdo de lingua como

fendmeno heterogéneo, histérico e social (Marcuschi, 2001) (p. 17). *

Na contemporaneidade estamos diante de inGmeras investigacées em torno do
tema, sendo que a maioria desses estudos, especialmente os relacionados aos
letramentos, amplia a perspectiva de oralidade e ensino a partir de uma perspectiva
entre fala escrita, que destitui a concepcdo de dicotomia (Marcuschi, 2001; Rojo e
Schneuwly, 2006) entre ambas, trazendo a tona uma visao de fala e escrita enquanto
“modalidades imbricadas em praticas sociais de uso da lingua, suficientemente
produtivas em fungéo dos contextos” (Magalh&es; Cristovao. 2018, p.17). Afinal, uma
analise dissociada da oralidade e da escrita, centrada exclusivamente na questao do
cbdigo linguistico, sem considerar o papel dessas duas praticas na sociedade, sua
distribuicdo e uso na vida cotidiana, aponta para uma reflexdo reducionista em torno

do tema. Sobre essa relacao fala e escrita, Favero defende que:

Ao tratar de fala e escrita, é preciso lembrar que estamos trabalhando
com duas modalidades pertencentes ao mesmo sistema linguistico: o
sistema de Lingua Portuguesa, com énfase diferenciada em
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determinados componentes desse sistema. Assim, aquilo que se
poderia chamar distincdo corresponde meramente a diferencas
estruturais. (Favero,1999, p.69)

Essas diferencas estruturais se referem basicamente as diversidades que as

duas modalidades apresentam em suas condi¢cdes de serem produzidas, transmitidas

e recebidas em seus modos de aquisi¢éo e nos meios pelos quais se organizam o que '._

nos permitem retomar Schneuwly & Dolz (2004), ao abordar que a diferenca mais
relevante entre fala e escrita é encontrada na relacdo que o sujeito que enuncia
estabelece com o lugar de enunciagédo, com os interlocutores, com o tema e com a

finalidade de enunciacao.

Em frente ao longo caminho percorrido em prol da superacdo da_dicotomia
oralidade - escrita e do refutamento, por parte de muitos teéricos (Milanez, 1993;
Ramos, 1997; Favero, 1999; Marcuschi, 1996; 1997; 1998; 2001) acerca da

oY

superioridade da escrita nas préaticas de ensino, esta posto que “ndo ha oral que sef“".‘_i.- .

oponha a escrita” (Magalhaes; Cristovao, 2018, p. 31), e sim uma integracéo dessas
duas modalidades nas préticas sociais de uso da lingua. Contudo, mesmo tendo
percorrido quarenta anos de pesquisas e producdes académicas em torno-do ensino,

da oralidade, ainda percebemos a necessidade de refletir sobre como as préaticas de

ensino com essa modalidade tem se efetivado no cotidiano das aulas de Lingua
Portuguesa, na perspectiva de compreender, se ainda hoje essas praticas de ensino,
na area de LP continuam a preterir a politica da escrita desconsiderando ou

inferiorizando o trabalho com a modalidade oral.

3. O/S ORAL/IS SILENCIADO/S NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

De forma breve, sera relevante destacar nesse estudo, alguns aspectos
relacionados a Linguistica, Linguistica Aplicada e Educagdo Linguistica para
adentrarmos as questdes histéricas que influenciaram para que a escola privilegiasse
as praticas com a escrita em detrimento do trabalho com a modalidade oral enquanto
pratica socializadora.

A Linguistica enquanto ciéncia de carater multidisciplinar pode ser

compreendida como “‘um conjunto de conhecimentos sistematizados, relativos a uma
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ordem de fenbmenos” (Luft, 1996. p. 137). Nessa dire¢ao, os seus estudos dao énfase
descritiva, historica, cognitiva, psicologica e social, nos campos da escrita ou dqs
sinais, incluindo o contexto de comunicagéo. Assim, compreendendo sua relagdo com
a perspectiva social de usos da linguagem e estabelecendo-se uma relacao com o

campo educacional, é que a sua compreenséo € fundamental para a analise a respeito

do trabalho com a modalidade oral, na educacéo linguistica do ensino de LP, -

especialmente nas séries finais do ensino fundamental.

Com relacdo a concepcdo de Linguistica Aplicada (LA) na perspectiva
educacional®, na perspectiva aqui compreendida, ndo se limita a uma ideia
reducionista em torno do termo. N&o se trata de uma concepc¢ao em que o objetivo da
linguistica se reduza a aplicacao de teorias linguisticas ao ensino de linguas, como
bem aborda Moita Lopes, (2006), mas sim de uma compreenséo, e, sobretudo, uma
consciéncia da Linguistica Aplicada enquanto sustentacéo tedrica interdisciplinar que

podera subsidiar o trabalho docente com a modalidade oral nas aulas, precipuamente,

| - : : : . <. <
para uma educacéao linguistica mais inclusiva e que valorize a diversidade que compoe =

0 contexto da sala de aula, e, sobretudo que conceba um trabalho com a linguagem
de modo que os estudantes consigam perceber a sua diversidade de possibilidades.
No que diz respeito & educacao linguistica, a concepcdo de Mafcos Bagno e*

Egon Rangel nos interessa, visto que 0s autores a concebem enquante:

0 conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a existéncia de
um individuo, Ihe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar .0
conhecimento de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral e sgbre todos os demais sistemas semigticos.
Desses saberes, evidentemente, também fazem parte as crencgas,
supersticdes, representacfes, mitos e preconceitos que circulam na
sociedade em torno da lingua/linguagem e que compdem 0 que se
poderia chamar de imaginario linguistico eu, sob outra ¢tica, de
ideologia linguistica. Inclui-se também na educacgéo linguistica o
aprendizado das normas de comportamento linguistico que regem a
vida dos diversos grupos- sociais, cada vez mais amplos e variados,
em que o individuo vai ser chamado a se inserir. (Bagno e Rangel,
2011, p. 63).

Nesse sentido, considerando que a escola se constitui como uma das agéncias

de socializacdo e de letramentos que contribui para a normatizacdo dos

6 Concepgdo expressa em (Hult, 2008, p. 10) traduzida por Balsem&o (2013, p.677).
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comportamentos linguisticos, convém destacar aqui a sua influéncia para o
desenvolvimento e a ampliacdo dos conhecimentos referentes aos usos e
manifestacbes da/s linguas/gens como admite Balssem&o (2013). A autora reitera
ainda que “quanto mais receptivo ou exposto as manifestagdes linguisticas do seu
entorno, maior sera o proveito do sujeito, que terd como perceber a Si mesmo e ao
outro” (2013, p.13).

Postos 0s conceitos anteriores retomamos aqui a ideia inicial deste topico que

aborda sobre o processo histérico que priorizou o0 ensino da escrita e desqualificou 0
trabalho com a modalidade oral nas aulas de LP e para tal, ndo poderemos perder de
vista que o proprio processo de concepcdo do sistema educacional brasileiro,
fundamentado na epistemologia do colonizador, se estruturou numa perspectiva em
gue o ensino e a formacgao sdo firmados em uma ideologia da superioridade de um
povo “civilizado” e instruido sobre um povo gentio. Nessa perspectiva, € possivel

refletir a respeito das razfes pelas quais a modalidade oral ainda precisa disputar um

e 3
lugar nas aulas de Lingua Portuguesa. Rezende (2020) nessa direcao argumenta que: =

O ensino chega como a capacidade, a competéncia d€ uma pessoa
gque sabe para moldar uma pessoa que nao'sabe. O padre e o militar

s&o os detentores do conhecimento. O conhecimento é Unico. Ele ndo

esta neste territorio. O territorio colonizado ndo tem conhecimento. O
conhecimento vem de fora, de um I6cus de poder, que é a Europa, por
uma voz de poder, e esse conhecimento € transmitido, e ensinado
para quem ndo sabe (Rezende, 2020, p.19).

Nesse termos da autora citada e Ievahdo em conta também que a tradigdo oral
é uma marca fortemente presente na histéria de sujeitos, que de acordo com Dos
Santos, Valadares e Macedo (2020), consagradamente, tiveram as suas vozes
silenciadas e boicotadas ao longo dos tempos, ou seja, indigenas, africanos, povos
de comunidades tradicionais, que inclusive, por meio da oralidade, resistiram
construindo identidade/s e ricos territérios histérico-culturais em nosso pais, e ainda,
considerando os pressupostos dos estudos decoloniais, € que possivelmente
conseguiremos descortinar os motivos que influenciaram para que o ensino da
oralidade ndo conquistasse um espaco de destaque nas préaticas de ensino e de

aprendizagem em geral.
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Destaca-se aqui que a tradicdo oral compreende “o processo pelo qual
acontece um constituir-se humano especifico, de identidade individual-coletiva €
comunitaria” (Silva, 2019, p. 20), ou seja, por meio desse processo que também é
educativo, é possibilitado as pessoas a manutencéo da sua ancestralidade historica,
étnica, espiritual e cultural como mecanismos fundamentais a resisténcia.

Convém ratificar que o modelo educacional eurocéntrico “jamais permitiria que «
“a textualidade dos povos africanos e indigenas, seus repertérios narrativos e -
poéticos, seus dominios de linguagem e modos de aprender e figurar o real’
(MARTINS, 2003, p.64) ecoassem em “nossas” letras escritas.

Nesse rumo, Martins (2003, p.64 apud Risério, 1993, p. 69-70) enfatiza

Quando os europeus principiaram a produzir textos no tefritério hoje
brasileiro, os indigenas ja vinham, a tempos, produzindo os seus. E
assim como 0s europeus transportaram para ca um dilatado e fecundo
repertorio textual, também os africanos, engajados a for¢ca no maior.
processo migratorio de toda a histéria da humanidade, conduziram . =

o

suas formas verbais criativas ao outro lado do Atlantico. Logo, ao se =
voltar pioneiramente para a histéria do texto criativo em nossa
extensdo geogréfica, o romantismo deveria se defrontar, em tese, com

0s conjuntos formados por textos amerindios e téxtos” africanos. Em
tese. De fato, ndo foi bem isto o que aconteceu. (...) O texto criativo
africano foi ladeado ou ignorado, invariavelmente, naquele nosso*
ambiente. (...) Dito de outro modo, palavras negras passaram em
brancas nuvens (p. 69-70).

Nesse cenario de sectarizagdo o sistema educacional brasileiro se construiu.e
a escola reproduziu, e ainda reproduz em suas praticas de ensino, especiélmente no
ensino de LP, um modelo no qual “o dorr1.|'nio da escrita torna-se metafora de uma
ideia quase exclusiva da natureza do conhecimento” (Martins, 2003, p.64), o que
contribui para uma subalternizagdo das praticas com a modalidade oral ou mesmo um
trabalho equivocado com essa modalidade. Nesse contexto, é perceptivel uma visédo
de educac&o como ciéncia atemporal e linear que desconsiderou o contexto histérico
e cultural dos demais povos constituintes da sociedade brasileira como ressalta, Silva
(2019).

Dos Santos, Valadares e Macedo (2020), nessa diregdo argumentam:

Assim, a ideia de .que se possa oportunizar nas escolas 0
conhecimento da tradicdo oral, outras narrativas, outros discursos,
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perpassa no¢des muito caras aos que tiveram/tem/terdo suas culturas
massacradas por uma ideologia que combate a diferenca, ou seja,
precisamos (des)constituir e (des)construir o discurso monolingue do
colonizador para que ele ndo seja mais a Unica histéria contada.-(Dos
santos, Valadares e Macedo, 2020, p.226).

Na atualidade, os estudos e pesquisas em torno da oralidade na area da

educacdo “ainda n&o conseguem concebé-la “como um processo educativo para 0

constituir-se humano” (Silva, 2019, p.25) visto que ainda é perceptivel na educagao
contemporanea, um processo bastante voltado a valorizacdo dos saberes
cientificistas’ com vistas a atender as demandas do capitalismo, agindo dessa forma,
a educacdo desconsidera o/s saber/es “espontdneos” oriundos das relagdes
interativas entre o homem e o meio que o cerca, como afirma Silva (2019). Isso nao
significa dizer que ndo ha complexidade e sistematizacdo na constituicdo de
linguagem dessas relacdes, como muito se pensa de maneira equivocada sobre a

oralidade.

A

Essas concepcdes equivocadas sdo resultantes de projetos de colonialidade ™ X

que incidem nas linguas e suas diferentes formar de existirem. A “histéria (...) contada

seguindo um rastro de violéncia e de destruicdo de pessoas e de tudo aquilo que elas

criaram, em especial de suas linguas e culturas” (Lagares, 1971, p.141.), e sabemos

exatamente que, no Brasil, esse processo perverso de coloniza¢cao culminou em um
modelo de sociedade impregnada de um monolinguismo e um monoculturalismo, que,
ainda nos dias atuais, insistem em permear a formacdo docente, os curriculos
escolares e consequentemente, as préticafs de ensino. Dai a necessidade de se
(re)pensar o trabalho com a lingua/gem eni sua modalidade oral, percebendo-a numa
perspectiva para além de uma area do conhecimento, mas como um objeto de estudo
também capaz de protagonizar e representar sujeitos de diferentes racas/cores e
etnias, que tiveram as suas historias linguisticas silenciadas e/ou excluidas por um

modelo escolar baseado na epistemologia eurocéntrica.

4. AFINAL, O QUE DIZ A EDUCACAO LINGUISTICA PARA A ORALIDADE NAS
SERIES FINAIS DO INSTITUTO DE EDUCACAO DE GUARATINGA?

7 Ressaltamos a importancia do conhecimento cientifico e ratificamos que a nossa abordagem aqui é no sentido
de trazer sempre a reflexdo de néo hierarquizarmos os conhecimentos e sim demarcar as suas relevancias diante
dos objetivos e contextos de construcédo de saberes.
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O processo de educacdo linguistica de cada pessoa inicia-se nas suas
primeiras interacdes com a familia e a comunidade do seu entorno, nesse cenario €
que o individuo se apropria da sua lingua materna (vivéncias de linguagem vigente) e
consequentemente, uma cultura de linguagem tipica do meio social em que se
encontra inserido, como explicita Bagno e Rangel (2005).

Tomando como referéncia a sociedade brasileira cuja educacéo linguistica
compreendida como um objeto de formalizagdo promovido pelas instancias de poder
e considerando que a escola, nessa perspectiva, se constitui como um aparato estatal
de sistematizacéo trataremos aqui da educacao linguistica institucionalizada na/pela
escola especialmente no Ensino fundamental Il, nos aspectos concernentes ao
trabalho com a oralidade, mas ndo poderemos perder de vista que em ambtto geral, a
educacdao linguistica das escolas do pais atravessa uma crise, e como afirma Bagno
e Rangel (2005):

o™
*

Existe, antes de mais nada, uma demanda social por educagao
linguistica que suscita, da parte das diferentes instancjas ocupadas
com o tema, conjuntos variados de respostas. De um lado, as
diferentes politicas oficiais de ensino (sobretudo as de ambito federal),

vém gerando um acervo cada vez mais volumoso de reflexdes -

tedricas, consubstanciadas em documentos da mais diversa natureza
(leis, parametros curriculares, diretrizes, matrizes -curriculares,
principios e critérios para avaliagédo de livros didaticos, etc.), aliadas a
acOes efetivas de intervengéo nas praticas pedagogicas (exames de
avaliacdo do ensino fundamental e médio, sistemas de avaliagéo de
cursos superiores, programas de avaliagdo do livro didatico,
programas de formacao docente etc.) (p.64).

Nesse cendrio e em meio aos mais variados interesses, do outro lado se
encontram os/as docentes de Lingua Portuguesa e os/as estudantes das séries finais
do Ensino Fundamental, e aqui, sera retomado o questionamento que intitula esse
topico, afinal, o que diz a educacao linguistica para a oralidade nas séries finais do
Ensino Fundamental do Instituto de Educacgé&o de Guaratinga?

Com vistas a compreenséo acerca de como tém se efetivado as praticas de
ensino sobre/com a oralidade na escola citada foram analisados os planos de curso

de Lingua Portuguesa elaborados especificamente para os 8° e 9° anos, do ano letivo
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de 20198. E relevante explicitar que a escolha por analisar somente os planos de curso

para os dois ultimos anos do Ensino Fundamental, se justifica pelo fato de nessa

etapa, os estudantes encontrarem-se em fase de transicdo e/ou mesmo de uma

preparacdo para atuarem em outro nivel de ensino da educacgéo basica, que € 0

Ensino Médio e que este, por sua vez, exigira dos estudantes a aproximacgéo de outros

letramentos escolares e académicos por meio dos quais a necessidade de trabalho e «

utilizagdo dos géneros orais se ampliara visto que tais “géneros constituem um ponto X

de referéncia concreto para os alunos”, (Schneuwly, Dolz, 2004, p. 172). ] *f
Isso possibilita a compreensao da variedade das praticas de linguagem por .

meio de analise das condicfes sociais efetivas de producéo e recepcao dos textos e

ainda fornecem dados para a compreensdo das caracteristicas especificas da ‘e

textualidade oral como reiteram Schneuwly e Dolz (2004). . : ‘
Cabe reiterar que o trabalho efetivo com a modalidade oral numa perspectiva e

de “continuum” com a escrita devera subsidiar as praticas de ensino de Lingua

8 ~

Portuguesa em toda a etapa da educacdo basica, visto que, como nos alerta": .
Magalhdes (2018), a escola devera possibilitar o transito dos aprendizes nas mais
variadas praticas orais, diante dos distintos géneros de textos orais, afifial, por meio

do género textual a lingua efetivamente se materializa considerando a intencéo de* &E
comunicacdo numa perspectiva sociointeracionista de ensino e de -aprendizagem
como reforga Bakhtin (2006).

Nessa direcdo Marcuschi (2003) concebe o0s géneros textuais como as
realizacées linguisticas concretas que se définem em situacées sociocomunicativas
empiricamente realizadas. . : i

A analise realizada nesse artigo ndo prioriza que o ensino e o trabalho com a y
oralidade sejam efetivados apenas nas séries finais- da ultima etapa do Ensino
Fundamental (EF), pelo contrario, defende que esta seja inserida, de forma intencional
e planejada durante todo o trajeto do EF. Aqui, por uma questao de arquitetura do

género artigo e por objetivo de pesquisa é que fazemos tal recorte.

8 Os planos de curso analisados séo referentes ao ano de 2019 porque a escola organiza o seu planejamento
anual a cada trimestre letivo, de acordo com as previsdes do seu Projeto Politico Pedagdgico, como o ano letivo
de 2020 foi interrompido pela Pandemia Mundial do Coronavirus, a instituicao ndo disponibilizou a construgéo de
tais planos para o 2° e 3° trimestres, além disso, estavamos em transicdo e adaptacdo para o planejamento de
aulas remotas do ano continuo 2020/2021, os planos de curso ainda se encontravam em fase“de producgdo, no
periodo de desenvolvimento da pesquisa que gerou este artigo.
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O componente curricular de Lingua Portuguesa na etapa final do Ensino
Fundamental compreende uma das maiores cargas horarias visto que se efetiva por
meio de cinco horas/aulas semanais e de acordo com os estudos contemporaneos na
area de linguagens, a LP devera assumir uma perspectiva enunciativo-discursiva de

linguagem como fora assumido em documentos oficiais, como os antigos Parametros

Curriculares Nacionais, ao preconizarem que a linguagem é “uma forma de agao -

interindividual orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo

que se realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos
momentos de sua histéria” (Brasil, 1998, p. 20)

Convém destacar aqui que a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (2017)
reitera a sua concepcao de oralidade como um eixo de integracdo a partir do que o
proprio documento alega ser uma das praticas de linguagem ja preconizadas em
outros documentos curriculares da area, juntamente com leitura/escuta, producao e

analise linguistica/semiotica. Nessa direcéo, o texto da base diz que o

g
.-

Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem
em situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula
dialogada, webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha,
jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacao,

de poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacao

de cantigas e cangdes, playlist comentada de musicas, vlog de game,
contacdo de histérias, diferentes tipos de podcasts e videos, dentre
outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situacées
socialmente significativas e interacdes e discussfes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes
campos de atuacdo. (BNCC, 2017, p. 76-77). .

-

N&o estamos afirmando que os trabalhos com a oralidade nas aulas de Lingua
Portuguesa se efetivem somente a partir dos pressupostos de tal documento
orientador, contudo a menc¢éao ao documento é realizada devid.o ao Seu carater oficial
e, sobretudo por perceber que os planos de aula analisados se apoiam, pelo menos
estruturalmente, em tais orientacdes. 'Entretanto, € preciso ressaltar que a BNCC
ainda estabelece o foco nos letramentos escolares no que tange o trabalho com a
oralidade. Ademais, a BNCC se constitui como obrigatoria para a educacao bésica,
diferente dos PCN que eram parametros, isso nos diz muito sobre o reflexo dos usos

marcados nos planos de curso analisados.
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Ha uma indicacao superficial de considerar outros letramentos, quando diz
sobre “a oralizagao de textos em situagdes socialmente significativas e interagdes e
discussdes envolvendo teméticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuagéo” (BNCC, 2017, p. 76-77), mas nao efetiva de fato, a

importancia de, por exemplo, se contemplar as praticas linguageiras de tradicéo oral,

entre outras. Além disso, ndo ha a indicacdo da concepcdo do que se quer dizer -

“socialmente significativas”, ja que isso envolve questdes de debates epistemolégicos,
tedricos e conceituais situados e que nao deve ser utilizado apenas como um termo

OoU expressao.

4.1 Os Planos de Curso para os 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
Ao analisar os planos® de curso anual para o 8° e 9° ano é perceptivel uma forte

referéncia a BNCC visto que em ambos, a estrutura se inicia (topicos 1 e 2) a partir

o . . . A-
das competéncias gerais e especificas para o ensino de LP, nesse’ segmento do *

Ensino Fundamental. No tépico de numero 3, intitulado como “Temas a_serem

trabalhados” temos a disposi¢éo dos temas organizados a partir de subdivisdes e os

demais itens se constituem respectivamente de Metodologia, Recursos Didéaticos;

Avaliacdo da Aprendizagem e Referéncias.

Aqui seréo tomadas como base de andlise, as subdivisdes (unidades tematicas,
objetos do conhecimento e habilidades) apresentadas dentro da tematica a ser
trabalhada nos planos para os trés trimestres letivos, com vistas a perceber a
dimenséo do trabalho com a oralidade nossanos finais.

No que se refere ao aparecimento do eixo da Oralidade, nos planos para o 8°
e 9° anos, espera-se que ele apareca na secao das Unidades Temaéticas, contudo,
isso ndo ocorre e verificamos uma énfase aos eixos da leitura, brodugéo textual,
andlise linguistica e uma forte referéncia ao ensino de gramética normativa, que
aparece dentre as unidades, em praticamente todos os trimestres dos materiais
analisados.

E relevante considerar que de acordo com Geraldi (2002) o trabalho com a

analise linguistica, quando realizado em uma perspectiva de “reflexdes linguisticas” a

9Planos de Curso completos disponiveis ~ em:
https://drive.google.com/file/d/16bIBHPiswcL6tbP6gNWab2ZMf8XAWSspc/view?usp=sharing
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partir de textos produzidos pelos préprios estudantes, promovera uma reflexao
sistematica a respeito da constituicdo e o funcionamento da linguagem em suas
variadas dimensodes, o que inclui “o desenvolvimento de habilidade de leitura/escuta,
producao de textos orais e escritos” (Mendonga, 2006, p.208). Para que isso se efetive
a mediacdo e a concepcao de linguagem do/a docente sera primordial.

Com relacdo aos Objetos do Conhecimento selecionados para o 8° ano, -
observa-se a proposicdo de um trabalho em que, além da énfase nos estudos *
referentes a gramética normativa, aparece também um planejamento com géneros *f ‘
textuais que privilegia, em grande parte, a ampliacdo da competéncia leitora, a .
producdo textual com énfase na apropriacdo da expressdo escrita, contudo sera
relevante destacar a presenca de géneros textuais como o Esquete, que, embora ‘e
requeira um roteiro escrito, se constitui como um género oral, como afirma Travaglia : ‘
(2017), e também ocorre nesse seguimento o trabalho com os géneros textuais, e

Debate e Depoimento pessoal.

8 ~

E relevante destacar, que o trabalho com o depoimento pessoal, cqmpreendido ": .
agui como género oral, mesmo sabendo que pode ser materializado na modalidade
escrita, podera propiciar aos discentes a ampliagdo da competéncia de producgédo de
textos orais ou escritos adequados as diferentes situacbes comupiCativas como* &E
reverbera Dantas e Marine (2018).

Ja nos Objetos do Conhecimento organizados para o 9° ano verifica-se uma T
proposta pautada no trabalho com as modalidades da lingua (oral e escrita), com 0
reconhecimento das caracteristicas dos textos orais, bem como a articulacdo de
elementos linguisticos e extralinguisticos inerentes a oralidade e com os niveis de : i
formalidade dos textos orais e escritos. "

Verifica-se ainda uma énfase no emprego das régras da denominada norma
gramatical de prestigio nas situacdes de expressao oral e escrita e a preocupacao de
adequacdo do vocabulario a essas situagbes, 0 que da margens, nesse caso, a
interpretar a exploragéo de um oral que pode, inclusive, ndo promover nos estudantes,
uma reflexéo acerca do dominio consciente do seu desempenho na fala, como afirma
Magalhaes e Cristovao (2018).

Percebe-se, a partir do exposto, que o trabalho com a modalidade oral se
encontra previsto nos planos de curso analisados, ainda que em desvantagem com

relacdo aos trabalhos propostos com as praticas. de leitura, escrita e ensino de
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gramatica da lingua, afinal, ndo se trata de desqualificar um aspecto em detrimento
do outro e sim analisar o espaco que o trabalho com a oralidade tem ocupado na
Educacédo Linguistica das séries finais do Ensino Fundamental, considerando a
necessidade de ampliacé@o do espaco reservado ao ensino da oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa, e, sobretudo, “garantir que isso seja feito de forma sistematica e
comprometida” (Dantas; Marine, 2018, p.39), com vistas a ampliacao e valorizacao da -
competéncia comunicativa dos estudantes, como ja enfatizara Bortoni Ricardo (2004). - X
Nessa perspectiva explicita-se que a acao da/do docente de Lingua Portuguesa *f ‘
se constitui como um aspecto fundamental no processo de (re)significacao do trabalho .
com a modalidade oral em sala de aula, com vistas a formacdo de sujeitos
competentes comunicativamente e bem articulados com a lingua, tanto em sua ‘e

A
manifestagcéo oral quanto na modalidade escrita. . £ e

5. POSSIVEIS CAMINHOS PARA UM TRABALHO COM A ORALIDADE
- -3 -

Esta explicito que as aulas de Lingua Portuguesa na contemporaneidade nao
mais deverao fundamentar-se na ideia de ensinar a ler e a escrever “bem?”, afinal, esta
ja se constitui como uma ideia superada gracas aos avancos das”Ciéncias da* sy 4
Linguagem?®. Nessa perspectiva, (re)significar o trabalho com a oralidade nas salas
de aulas requer, sobretudo, a aprimoramento de competéncias docentes capazes de
garantir maior segurancga e assertividade no tratamento com as questdes relacionadas
ao oral e a “(re)construcdo de uma oralidade'mais consciente nos géneros pertinentes
as praticas de diferentes esferas sociais” (Guimaraes; Souza,2018, p.74). Com -y i

relacdo a isso Negreiros e Boas (2017) reiteram: X

E tal eficacia s6 € possivel com uma mudanca na formag&o docente e
com o comprometimento das instituicées de ensino em aliar saberes
académico-cientificos as praticas escolares. Em outros termos:
acreditamos na necessidade de uma mudanca de postura: aulas
significativas, com objetivos claros, bem preparadas e bem
ministradas, realizadas por profissionais bem formados e conscientes
do trabalho docente. (p.116).

10 Andlise da Conversacdo, a Andlise do Discurso, a Linguistica Textual, a Sociolinguistica Interacional, A
Linguistica Aplicada.
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N&o ha como ndo mencionar a formacao de professoras/es nesse processo
como um possivel caminho para um trabalho mais efetivo com a modalidade oral, vist'o
gue como defende Negreiros e Boas (2017), na maioria das vezes, a supervalorizacao
da escrita nas aulas de LP, para além de uma atividade, esta extremamente voltada

para a postura de trabalho do/da docente decorrentes de fatores tais como: formacgéao

deficitaria, concepcdo de oralidade baseada na fala e na escuta que geram -

dificuldades no potente trato com a modalidade em sala de aula.

Outro aspecto a ser destacado refere-se ao fato de que, em alguns casos,
ocorre uma interpretacéo equivocada a respeito do trabalho com a oralidade e este é
confundido com um falar cotidiano; com conversas que tém como base o texto escrito;
com respostas em voz alta e/ou uma oralizacdo da escrita, atividades que pouco
contemplam a promog&do nos/nas discentes de uma reflexdo acerca do seu
desempenho oral, que envolve fala e diferentes sinais.

Sabemos que o rompimento de paradigmas reducionistas nas praticas

educacionais e linguisticas capazes de promover mudancas que, contemplam

- o

aspectos tais como os listados por Negreiros e Boas (2017):

-

a) Revisao das bases curriculares dos cursos de licenciatura em
Letras do pais, aliando os conhecimentos cientificos da universidade
com a pratica. E um engano a velha maxima ainda muitas vezes
cultuada segundo a qual “as teorias nao possam se aliar as questoes
praticas”. Nao ha dicotomia entre conhecimento tedrico e pratico. .
b) DefinicGes de didaticas especificas de ensino -de lingua
materna para problemas especificos. A grosso modo, frente a um
problema didatico, o que um professor precisa fazer para resolvé-lo?
Quiais as estratégias precisam ser adotadas?

c) Valorizacdo das vocagdes de-futuros docentes de lingua
materna, com incentivos de varias ordens para gque os alunos
interessados tornem-se professores.

d) Incentivo a qualificacdo (formagédo continuada) dos professores
de lingua materna, em intercambio com as universidades.

e) Renovacdo do material didatico usado nas aulas de lingua
materna, com propostas equanimes que envolvam tanto a modalidade
escrita como a oral (p.122- grifo das autoras).

As autoras citadas acima defendem a necessidade da adocéo de uma postura
textual, discursiva e interacional da oralidade por parte dos docentes de Lingua

Portuguesa, que a partir de Rojo e Schneuwly (2006) considere e respeite os ‘orais’

com vistas a possiveis caminhos para o - tratamento da tematica na
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contemporaneidade e abordam uma lista de acfes capazes de subsidiar o trabalho

docente:

a) Capacidade de adoc¢ao de principios teérico-metodolégicos a serem
seguidos na preparacao de aulas de oralidade. ‘

b) Conhecimento textual, discursivo e interacional de praticas/géneros
textuais orais que possam ser trabalhados com determinada turma.
¢) Cumprimento de metas a serem obtidas no trabalho com géneros -
orais na escola. "3
d) Montagem de materiais didaticos que sejam adequados ao trabalho >
com pratica/género oral. o

e) Aplicacdo de metodologias, como a proposta das “sequéncias

didaticas”, que sejam adequadas ao trabalho com o género escolhido.

f) Percepcéo dos riscos e dos ganhos de se trabalhar sob determinada
perspectiva metodolégica. ¢
g) Elaboracdo de projetos interdisciplinares em que se trabalhe a : ‘
guestéo da oralidade. - 2
h) Definicdo de avaliagbes a respeito do género oral trabalhado, ‘
centradas nos aspectos linguisticos, extralinguisticos e
paralinguisticos. '
i) Estabelecimento de géneros orais publicos com outros géneros orais.
ou escritos, a partir de uma ideia nocao de “sistema de géneros”. 5
j) Dominio de tecnologias que funcionam como supbrte para oS
diversos géneros orais a serem trabalhados. (p.123). = .

Entendemos que essa listagem de acbes apresentadas, embora sejam® -
relevantes para uma possibilidade de trabalho com a modalidade oral, de maneira
mais emancipatoria, interacionista e democréatica em sala de aula, ndo esgotam as . "
inUmeras alternativas que a pratica docente, baseada em um processo de
acao/reflexdo/acdo do ser/fazer sera capaz de propiciar a todas/os nés, docentes de
Lingua Portuguesa, e principalmente, *as/aos estudantes, no que tange o : j
conhecimento e apropriagdo das praticas linguageiras orais. »
Também nédo se constitui como uma pretensdo deste artigo apresentar um
conjunto de solucdes para a promocao do trabalho com a modalidaﬂe oral no ensino
fundamental e sim refletir e apresentar alguns aspectos observados a respeito do
trabalho com a oralidade na Educacédo Linguistica dos anos finais do Ensino
Fundamental e assim indicar caminhos para o fortalecimento de educacéo linguistica
menos dicotbmica e hierarquizada, garantindo também, o protagonismo da oralidade.
Outro ponto que entendemos que seja importante dizer € o fato de que os
processos de oralidade tém se fortalecido nas atividades académicas e escolares de

maneira geral, principalmente nos ultimos anos, diante da situagéo de pandemia, em
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gue vivenciamos o distanciamento social, as transmissdes por audios e videos na
internet, por meio das redes sociais, plataformas de webconferéncia entre outros
meios, possibilitaram os usos dos orais, suas constituicdes e complexidades. Apesar
de ser por motivo de uma pandemia que trouxe tantas perdas e lutos, a compreensao
da relevancia da oralidade a partir do contexto digital, indica caminhos para 0s
deslocamentos ao protagonismo da oralidade, com vistas ao cuidado de nao a -

concebé-la de forma reducionista.

Pelo exposto, o0s caminhos pautados aqui, nas movimentacoes xf

epistemoldgicas, tedricas e conceituais é possivel repensar o trabalho com oralidade
a partir do (re)conhecimento das tradi¢cdes orais, perspectivas de linguagem de povos
africanos, indigenas, quilombolas, ciganos, linguas de sinais, a oralitura, a linguagem
pajuba e suas origens de vivéncias de linguagem, entre outras possibilidades orais de
diferentes territorios e culturas linguisticas, e que esses letramentos estejam nos

curriculos escolarizados ou ndo, da aprendizagem e ensino de lingua.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, realizamos uma analise do tratamento da oralidade 'na Educag&o*
Linguistica das séries finais do ensino fundamental no Instituto de Guaratinga, com
vistas a compreender a forma como o trabalho com a oralidade se efetiva nos planos
de cursos elaborados para o 8° e 9° anos desse segmento da Educacdo Basica,

considerando os aspectos tedricos e metodolégicos contemporaneos que-tratam da

necessidade de uma abordagem interaeionista e protagonista da oralidade na : ‘;‘

Educacéo Linguistica, nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com foco no objetivo do estudo foi realizado um fecorte,na constituicao de tais
planos que permitiu considerar que ha uma previsao de propostas de trabalho a partir
do tema em analise, ainda que em desvantagem com relagédo as praticas de leitura,
escrita e ensino de gramatica da lingua.

Nessa via, tal recorte ndo consegue verificar se, no contexto das salas de aulas,
as propostas apresentadas nos planos dao conta de se efetivarem por meio de uma
trabalho com a oralidade em que sé&o estabelecidas normas especificas para a pratica
oral ou se, as atividades com a oralidade ainda se efetivam em uma abordagem

auxiliar por meio de atividades cotidianas e pouco controladas como bate papos e/ou
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exposicoes orais mediadas por perguntas e respostas e/ou até mesmo processos de
oralizacao da escrita, Dolz e Schneuwly (2004), que nao exigem uma reflexdo ou at'é
mesmo uma avaliacdo capaz de produzir nos discentes uma consciéncia a respeito
do seu desempenho por meio da fala e das oralidades. :
Essas questdes nos direcionam para a necessidade de um desdobramento da
pesquisa com vistas a identificar detalhes minuciosos a respeito de tal abordagem nas -«
praticas de ensino e de aprendizagem do interior das salas de aulas, de maneira a
investigar se a oralidade esta pautada como meio ou como fim, no reconhecimento e
usos das praticas sociais de linguagem. Entretanto, acreditamos que por meio deste
texto fora possivel contribuir para uma reflexdo em torno da necessidade de se
desenvolver um trabalho mais efetivo e consciente a partir da oralidade nas aulas de
LP e, consequentemente, pensar a respeito da pratica docente no que*tange ao
trabalho com essa modalidade que requer uma postura textual e discursiva e uma
concepcao dialdgica e interacional da linguagem, aspectos que poderao ser -
efetivados por intermédio de uma formacéo eficiente, tendo como ponto d? referéncia, ": %
as realidades e vivéncias de linguagem dos sujeitos. ’ L
Outra necessidade nesse sentido esta diretamente relacionada a pfedisposi¢éo
e desejo da/do docente de atuar enquanto pesquisadora/r de sua pratica docente*
como reitera Bortoni-Ricardo (2009) visando observar e identificar as dificuldades da
sua pratica de ensino, das aprendizagens das/dos estudantes para assim construir
intervencdes eficazes e capazes de promover um trabalho que’ verdadeiramente
contemple a formacdo de um sujeifo/usuario competente, diseursiva e

linguisticamente. .
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RESUMO =
Este estudo analisou o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Escola Municipal Anésia
Guimardes em Eunapolis, Bahia, quanto a sua adequagéo a cultura surda e a promogao da '_;48.-‘ ' :
inclusdo de surdos na educacgdo. O PPP, um documento orientador das atividades escolares, =~ « =
foi considerado essencial devido & sua construgéo coletiva e foco no ensino-aprendiza ! Rk o
O artigo propds uma reflexdo baseada na legislacdo pertinente, visando repensar a educ : ‘
dos surdos atraves de praticas bilingues para garantir seus direitos. Uma revisao de Ilteratura
sobre o histérico educacional dos surdos e a analise do PPP foram reallzada;s‘ refletindo sobre
incluséo, curriculo e praticas pedagogicas. Aspectos como identidade, cultura e Ilnguagem
surda também foram abordados com base em obras relevantes. . =
Palavras-chave: Surdez. Inclusdo. Educacédo bilingue. Projeto Politico Pedagogico (PPP).
Cultura surda.

ABSTRACT

This study analyzed the Pedagogical Political Project (PPP) of Anésia Guimardes Municipal
School in Eunapolis, Bahia, regarding its adaptation to deaf culture and promotion of deaf
inclusion in education. The PPP, a guiding° document for school activities, was considered
essential due to its collective construction and focus on teaching and learning. The article
proposed a reflection based on relevant legislation, aiming to rethink deaf education through
bilingual practices to ensure their rights. A literature review on the educational history of the
deaf and PPP analysis were conducted, reflecting on inclusion, curriculum, and pedagogical
practices. Aspects such as identity, culture, and deaf language were.also addressed based on
relevant works.

Keywords: Deafness. Inclusion. Bilingual educatlon Pedagogical Political Project (PPP).
Deaf culture.
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1. INTRODUCAO

Em 1960 os estudos desenvolvidos por Willian Stokoe, na Universidade
Gallaudet (EUA) legitimaram e comprovaram que as Linguas de Sinais possuem a
mesma estrutura das Linguas Orais, 0 que promoveu criticas, ruptura com os metodos -«
oralistas, como também provocou a mobilizacdo dos movimentos surdos e *
oportunizou o aparecimento da Comunicacao Total e do Bilinguismo. ] *f
No Brasil a ideia do surdo como individuo de linguagem e cultura diferentes, .
com direito ao desenvolvimento pleno, enquanto sujeito social e historicamente
inserido, aparece no discurso educacional no final do século XX, destarte a Libras '
(Lingua Brasileira de Sinais), retorna a educacao através da Lei n°® 10.436/02, quando e ‘
passa a ser a lingua oficial das pessoas surdas, sendo reconhecida como meio legal e

de comunicacéo e expressao (Brasil, 2002).

8 ~

Conforme explicam Dizeu e Caporali (2005), a lingua é considerad-a 0 principall‘: .
recurso de comunicagdo e construgcdo do conhecimento, por esse motivo 0
reconhecimento da Libras como primeira lingua dos surdos torna-se importante para
este ser compreendido como um sujeito de linguagem, cultura e identidade* o
especificas. No contexto escolar o seu emprego precisa ser considerado nos
processos de escolarizacdo, socializagdo, na troca de experiéncias e vivéncias T
educacionais.

Apesar das inegaveis conquistas e das leis existentes que regulam a-educacao
dos surdos, esses sujeitos ainda enfrentam muitos desafios sociais, educacionais e -y i
linguisticos, comecando pelo preconceito que provoca a ideia da surdez ser vista y
como uma incapacidade, bem como o fato das instifuigées escolares ainda nao
estarem totalmente preparadas para atenderem a esse publico, o 'que indica que o
sujeito surdo esta inserido, mas nao efetivamente incluido e expbe que a sua posi¢ao
nessa sociedade ainda € negada (Montoan, 2003).

Refletindo sobre essas questbes postas e com relacdo a luta para a efetiva
incluséo do sujeito surdo no ambiente educacional, esse trabalho se propds a analisar
o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) da Escola Municipal Anésia Guimarées da cidade
de Eunapolis, Bahia, observando se os aspectos didaticos e metodologicos estao
adaptados a cultura surda. g
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Pensou-se no PPP por sua relevancia enquanto documento norteador, voltado
para as atividades e projetos que uma determinada instituicdo visa realizar durante 0
ano letivo. Este é construido através da participacdo dos professores da instituicéo,
da gestdo, da coordenacédo da escola, dos alunos, seus responsaveis e visa 0
desenvolvimento de acgGes que contribuam nos processos de ensino e de
aprendizagem (Vagula et al, 2014).

Focando a pesquisa realizada sobre o processo de escolarizacdo do estudante *
surdo, destaca-se a primordialidade da instituicdo, através do PPP, gerar agbes que *f
estejam em concordancia com a Lei n® 10.098 de 19 de dezembro de 2000, que se .
refere a legislacdo educacional, e estabelece ao Poder Publico assegurar agoes que
garantam o acesso a informacdo, a educacdo e consequentemente a inclusao de ‘e
maneira efetiva. Tal énfase se faz necesséria, pois ao discorrer sobre a educacao do : ‘
surdo, no ensino regular, percebeu-se que sao muitas as implicacées, passando pelas e
guestdes cognitivas, socioculturais, identitarias, legais, considerando-se, que 0

! o ~ 2 L. <
curriculo, as metodologias e praticas por vezes ndo estdo em consonancia com as =

necessidades desses estudantes.
2. PANORAMA EDUCACIONAL DO SURDO y . L .

A trajetdria educacional do surdo é atravessada por lutas em busca de garantir T
o seu direito a formacgédo, comunicacéo e inclusdo social. Essa batalha ocorre durante
todo o processo de desenvolvimento® desses sujeitos, comecando pelo
reconhecimento e legitimacdo da diferenga linguistica, sendo esta, uma importante : i
ferramenta para a construcéo de sistemas de representacdes, bem como, a producéo 3
de sua cultura e a construcao de sua identidade. |

Atualmente, ainda € evidente na educacéo formal um confronto entre duas
perspectivas fundamentais sobre a surdez: a clinica e a sociocultural. A abordagem
clinica encara a surdez como uma incapacidade, uma deficiéncia a ser corrigida. Por
essa razéo, os metodos educacionais associados a visao clinica da surdez tém como
objetivo "curar" o surdo, utilizando técnicas que visam promover o desenvolvimento
da fala (Skliar, 1998). Nesse contexto, o uso da Lingua de Sinais é desencorajado e

considerado um possivel obstaculo ao desenvolvimento intelectual do aluno.
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Ao passo que as concepc¢des socioculturais de surdez focam a educacao do
sujeito surdo na perspectiva da diferenca, e ndo da deficiéncia (Skliar, 1998). Nest'a
Visdo o objetivo da educacao deixa de ser o desenvolvimento da fala e reconhece a
Lingua de Sinais como primeira lingua e a valoriza por entender que esta permite ao
sujeito surdo aprender, construir sua propria percep¢do de mundo e
consequentemente conquistar a cidadania.
Ao descortinar o percurso do histérico educacional dos surdos constata-se que *
0s primeiros surdos que tiveram acesso a educacao formal foram os filhos da nobreza *f ‘
europeia do século XVI, com a finalidade de serem considerados capazes de herdar .
titulos e propriedades. Para tanto, deveriam saber falar, ler e escrever. Entre 0s
educadores dessa época destacam-se Ponce de Leon, Girolamo Cardamo e Juan ‘e
Pablo Bonet (ULBRA, 2009). . _
O abade Ponce de Leon desenvolveu um alfabeto manual e ganhou e

notoriedade ao educar os filhos da corte espanhola. Girolamo Cardamo era médico e

-

educador, foi um dos primeiros a reconhecer que a surdez nao afetava a-capacidade ": "

de aprender. Bonet publicou, em 1620, o primeiro tratado de ensino de surdos, no qual

afirmava que o ensino deveria comecar pela escrita, sistematizando o ‘alfabeto em
correspondéncia com o alfabeto manual (ULBRA, 2009). As metodolodias utilizadas* &E
por esses professores eram variadas, mas o proposito do ensino era comum: mais do
gue 0 acesso aos conhecimentos escolares, a educagdo dos surdos visava ao
desenvolvimento da fala.

O método de I'Epée foi desenvolvidd pelo abade francés Charles-Michel de
I'Epée no século XVIII. Ele fundou a primeira escola publica para surdos em Paris, : i
conhecida como Institut National de Jeunes Sourds de Paris (Instituto Nacional de y
Jovens Surdos de Paris), em 1755. Com a difuséé da Lingua de Sinais e o
reconhecimento de que essa era a lingua dos surdos, a funda(;éo de escolas se
disseminou. A preocupacédo era no sentido de realmente ensinar o surdo, para que
pudesse trabalhar e exercer sua cidadania, nesse periodo a educacdo avanca tanto
no aspecto quantitativo como no qualitativo. A énfase do ensino deslocou-se, assim,
da busca do desenvolvimento da fala para a formacéo (ULBRA, 2009). Nessa época
0 acesso a educacdao por parte dos sujeitos surdos continuava voltado para aqueles

gue ocupavam papeis significativos na sociedade e o ensino permeado pelo uso da
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Lingua de Sinais, uma vez que a maioria dos professores também nao era ouvintes

(Perlin e Strobel, 2008). ;
No entanto, estudiosos surdos e professores ouvintes da época, divergiam

quanto ao método mais indicado para ser adotado no ensino de surdos. Uns

acreditavam que deveriam priorizar a lingua falada, outros a Lingua de Sinais e outros,

ainda, o método combinado (Fernandes, 2005). Devido a esse embate entre 0s -

tedricos sobre a educacdo dos surdos, as filosofias oralistas ganharam forca a partir

da segunda metade do século XIX. Assim, a Lingua de Sinais perde espaco e apos a
realizacdo do congresso de Mildo (1880) € banida da educacdo dos surdos. A
educacao passa a priorizar a “cura ou reabilitagcdo do surdo”, impondo-lhe a obrigacéo
de falar e negligenciando o desenvolvimento do curriculo (Skliar, 1998). A oralizagao
submeteu o surdo ao modelo do Ouvintismo, ou seja, de acordo com as*regras da
“‘normalidade”, houve uma proibicdo do uso da Lingua de Sinais. Esse modelo

educacional permaneceu hegemdnico durante um século, devido a iSso ocorreram

atrasos no desenvolvimento cognitivo, cultural, identitario, dentre outros aspectos da

comunidade surda. Nota-se que os surdos ficaram encapsulados nas regras que

ditavam uma “normalidade”, o que os dificultavam de ter uma vida pes$oal propria,

gerando conflito entre as diferentes culturas e refletindo na existéncia désses sujeitos*

(Campos, 2011).

Os estudos linguisticos desenvolvidos por Willian Stokoe a partir de 1960,
legitimaram as linguas de sinais, comprovando que possuem a mesma estrutura das
linguas orais. Essa constatacdo provocou “criticas aos métodos oralistas que n&o
apresentaram resultados e a mobilizagdo dos movimentos surdos quebrou o
paradigma vigente. Tais fatos oportunizaram o aparecimento de outras propostas
educacionais, como a Comunicacéo Total e 0 Bilinguisrho.

A Comunicacédo Total defende a utilizacdo simultanea de dualquer recurso
linguistico, seja a Lingua de Sinais, a_linguagem oral ou os co6digos manuais, bem
como o uso de aparelhos de amplificacdo sonora, leitura orofacial, dentre outros.
Alguns tedricos brasileiros discordam desse método, como Quadros e Karnopp, 2004,
para elas, desconsiderar a riqueza estrutural da Lingua de Sinais, afeta também a
Lingua Portuguesa, além de fazer com que a intencéo de reconhecimento das Linguas

de Sinais seja eliminada e ignora ainda as implica¢cdes sociais da surdez.
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Ao que o Bilinguismo, busca oportunizar o acesso as duas linguas o mais cedo
possivel, sendo no caso dos surdos brasileiros a Lingua Brasileira de Sinais (Librag)
e a Lingua Portuguesa (LP). Nesse contexto, a Libras € considerada primeira lingua
(L1), a Lingua Portuguesa segunda lingua (L2) e ambas respeitadas em sua
integridade. Quadros (2005), afirma que os estudos tém apontado para essa proposta
como a mais adequada para o ensino de criancas surdas, tendo em vista que -
considera a Libras como lingua natural e parte desse pressuposto para 0 ensino da *
lingua escrita. Destarte o bilinguismo considera as diferencas culturais e de linguagem *f ‘
dos surdos. ¥

Além dos aspectos linguisticos, optar por uma educacdo bilingue significa
reconhecer que a educacao precisa estar inserida no meio social e politico de uma ‘e
comunidade, ou seja, que o surdo possui ndo s6 uma lingua prépria, mas*que essa : ‘
lingua constitui uma cultura especifica que se traduz de forma visual. Por isso, a e
educacdo bilingue para surdos se mostra importante para o reconhecimento da -
diferenca linguistica e para a construcédo cultural. " ": =

No Brasil, a educacéo dos surdos tem inicio na segunda metade do século XIX,
com a chegada do educador francés Hernest Huet a convite de D. Pedro II. Huet funda
no Rio de Janeiro um instituto, atualmente conhecido como Instituto” Nacional de* h .
Educacao de Surdos (INES). De maneira geral, os métodos utilizados na educacao
de surdos no Brasil seguiram a trajetéria histérica determinada pelas tendéncias
mundiais.

A ideia do surdo como um individuo ‘com direito ao desenvolvimento pleno e
como sujeito social e historicamente inserido s6 comeca a aparecer no discurso : i
educacional brasileiro nas trés ultimas décadas do século XX. A Lingua de Sinais y
retorna a educacdao, a partir dos estudos de Stokoe e de outrgs estudiosos de varias
areas, assim, novos paradigmas que consideram a condicéo bill'nghe e bicultural do
surdo procuraram estabelecer as bases de uma educacgéo realmente emancipatoria
(Quadros, 2005).

Deveras o surdo precisa de uma educacéao libertadora, pois ha muito vem
sendo tutelado pelos ouvintes o que conforme indica Freire (1987), sobre o processo
educacional, este deve ser uma pratica libertadora, reflexiva, problematizadora e
dialogica para que os sujeitos possam superar qualquer tentativa de dominagéo, vindo

a se conscientizarem do seu papel na sociedade e exercerem sua cidadania.
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Em meados das décadas de 1960 e 1970, adotou-se uma Educacao
Integradora em que os deficientes tinham o direito de serem incluidos com os demais
alunos. Na década de 1980, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
(Brasil, 2011e), artigo 205, preconiza que a educagéo € o “direito de todos, dever do

Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, o seu preparo para

a cidadania e a sua qualificacéo para o trabalho, assegurando o direito e o respeito as -

diferengas”.

O artigo 208, vem sensibilizar comunidades escolares com vistas ao acesso e
permanéncia do surdo no ensino regular. No artigo 215 desta Constituicao, a respeito
da cultura, garante o exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional; apoia e incentiva a valorizacao e difusdo das manifestacdes culturais. Esta
Constituicao veio abrir espaco aos direitos a educacédo diferenciada, assegurando a

sobrevivéncia e o direito a diferenca cultural dos surdos.

Ainda nessa década, tem-se a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 (Brasil,

vl

e 3
2011f), que dispbe sobre apoio as diferentes pessoas, como os surdos, sua integracao =

social. No capitulo 1 desta lei, na area de educacao, exige a inclusgo no sistema

educacional, na Educacdo Especial; a habilitacio e reabilitacio profisSionais, com

curriculos, etapas e exigéncia de diplomacdo prépria; também exigé a matriculas

compulséria em cursos regulares para estabelecimentos publicos e privados, de
pessoas surdas e outros deficientes capazes de se integrar ao sistema regular de
ensino.

Na década de 1990, encontra-se o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de
1999 (Brasil, 2011g), que regulamenta a Lei n° 7.853/89, e também a Lei n° 10.098,
de 23 de marco de 1994 (Brasil, 2011j), que estabelece as normas gerais e critérios
basicos para a promocéao da acessibilidade das pessoaé portadoras de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. No capitulo VIl deste documento, implementa-se a
formacado de intérpretes da Lingua de, Sinais e guias-intérpretes para facilidade de
comunicacao as pessoas surdas e surdas-cegas.

Aléem disso, lancou-se a politica de Educacdo para todos, proposta de
educacao escolar iniciada com a Declaracdo de Salamanca de 1994 (Organizacao
das Nagbes Unidas, 2004), que teve como objetivo principal educar a todos no mesmo
espago. Langou-se também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB)
- Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 2011%), que teve como objetivo
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garantir as pessoas surdas, em todas as etapas e modalidades da educacao basica,
nas redes publicas e privadas de ensino, a aquisicdo da lingua nativa dos surdos. ;

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases, 1996) para Educacdo Especial, como
modalidade especial oferecida aos educandos surdos na qual os sistemas de ensino
devem assegurar a esses estudantes, curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos de acordo com as suas necessidades, bem como professores habilitados -
para atendimento as diferencas linguisticas e culturais dos surdos. :

A partir dai surgiu o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004 (Brasil,
2011b), que regulamenta as leis de acessibilidade (n°® 10.048/2000 e n° 10.098/2000),
priorizando o atendimento as pessoas surdas com servicos de atendimento prestados
por intérpretes de lingua brasileira de sinais. Mas essas leis e direitos ainda ndo séo
colocados totalmente em préatica em diversas instituicbes, e muitos surdos ainda
enfrentam barreiras linguisticas e sociais (Campos, 20011, p.30).

Nesse entremeio, a Declaracdo de Salamanca de 1994 (Organizacdo das

8 ~

Nacdes Unidas, 2004), que tratou dos principios, da politica e da pratica em Educacao ": 4

¢

Especial, contribui para a consolidacdo da Educacado Inclusiva em promogao da
inclus&o social. . -

Na década de 2000, tem-se o Plano Nacional de Educacéo de 2001, referentes .
a modalidade de ensino da Educacao Especial que promove a Educacédo Inclusiva
para alunos com necessidades educacionais especiais (NEE) no sistema regular de
ensino, e, se isso nao for possivel em funcao das necessidades do educando, deve-
se realizar atendimento em classe e escolas especializadas. '

O marco mais importante na legislacédo, aquele que aponta para o valor da
Libras, tem como base as ideias de William Stokoe que, em 1960, percebeu e
comprovou que as Linguas de Sinais atendiam a todos ds critérios linguisticos de uma
lingua genuina. Essa comprovacéao e as lutas sociais dos movimentos surdos na Lei
n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2011c), que reconhece a lingua brasileira de
sinais como meio legal de comunicacéo e expressao de pessoas surdas, considerada
lingua oficial dos surdos brasileiros.

Tem-se também a Lei n® 10.845, de 5 de mar¢o de 2004 (Brasil, 2011k), que
institui o “Programa de Complementagéo ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) as pessoas Portadoras de Deficiéncia”. Mas nota-se que até hoje ha diversas

discussbes questionando os problemas com a aplicacdo do AEE nos espacos
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escolares devido a falta de pratica por parte dos professores que ainda nao tém
fluéncia na Lingua de Sinais e ndo estdo preparados para lidar com alunos surdqs
(Campos, 2011, p.43).

Ha ainda o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2011k) que
regulamenta a Lei n° 10.436/02, instituiu o ensino aos surdos na Lingua de Sinais em
escolas ou salas proprias de surdos, que implementa a disciplina de Libras como -
obrigatéria em todas as grades curriculares dos cursos de licenciatura, pedagogia e : *
fonoaudiologia, que exige a presenca de intérpretes em espacos onde ha alunos *f
surdos, que exige formacdo de professores de Lingua de Sinais por meio da .
licenciatura ou graduacédo em Letras/ Libras e de intérpretes por meio de bacharelado
também nessa graduacdo. Além disso, a Lei n® 12.319, de 01 de setembro de 2010 ‘e
(Brasil, 2011i), que reconhece a profissdo de tradutor e intérprete da lingua brasileira : ‘
de sinais. ; -.'}f-

Ha uma série de leis que regulam a educacdo de surdos, a Libras e a

8 ~

acessibilidade de comunicacdo para que eles tenham condicdes 'dg estudar e": .

trabalhar e serem incluidos na sociedade. Entretanto, mesmo diante dos inegaveis

avancos conseguidos devido ao interesse de académicos, peSquisadores,

educadores, das leis vigentes e principalmente das comunidades surdas‘organizadas, &E

a posicao do surdo, quer na questdo educacional, quer no que diz respeito a inclusao

e integracao social, esta longe do desejavel. . -
As pessoas surdas (Pérez, 2016) no Brasil em sua maioria jamais teve acesso

a educacdo e aqueles que frequentaram ‘e frequentam os bancos escolares, na

maioria das vezes, deixam a escola sem 0s saberes necessarios a incluséo social e -y i

ao exercicio da cidadania. O numero de surdos com formacao superior ainda é infimo. 3

Campos (2011) nos exorta quanto aos desafios educacionais:

Lembre-se que ndo é simplesmente formar professores proficientes em
Libras que solucionara os problemas da educacao de surdos. Isso envolve
também o reconhecimento dos aspectos didaticos e- metodoldgicos
adaptados a cultura surda e a lingua de sinais, que sdo diferentes de uma
aula destinada a alunos ouvintes. A Educacao Inclusiva nédo é apenas ofertar
0 acesso dos alunos as escolas ou a lingua, pois se necessita da formagéo
profissional especifica para trabalhar com esses.alunos. E também é preciso
saber lidar com as diferencas de cada aluno e interagir de forma correta com
cada um deles. (campos, 2011, p.43)
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Segundo Saviani, “Alguém esta integrado nao quando ¢ ilustrado, mas quando
se sente aceito pelo grupo e, através dele, pela sociedade em seu conjunto” (Saviar]i,
1999, p.19). Portanto, nesse contexto de conquistas e desafios, se faz necessério
efetivar as leis com politicas publicas, acbes educativas que consolidem uma

educacao que promova o desenvolvimento em todos 0s aspectos ao sujeito surdo.
3. EDUCAQAO INCLUSIVA: CURRICULO E PPP

Apesar da Declaracdo de Salamanca de 1994, as leis n°® 9.394/96 e n°
10.436/02, e o Decreto n°® 5.626/05 priorizarem a educacéo de surdos, a formacgao
docente, bem como, profissional, o reconhecimento da Libras, a acessibilidade, o
direito & comunicacdao e interacdo, percebe-se que o preconceito em relacée a surdez
estd enraizado na coletividade, no imaginario das pessoas e infelizmente as

instituicbes escolares ainda estdo despreparadas para lidar com os surdos (Skliar,

" Tk S
1998). - R

Sao muitos os desafios, como o despreparo do professor devido a auséncia de

procedimentos metodoldgicos direcionados a esse publico, também ha inadequacées

no processo pedagdgico dos estudantes surdos, bem como dificuldade de*

comunicacdo no ambiente escolar como um todo. Outrossim, a Libras néo é lingua
de instrucdo e comunicacgdo, o curriculo é feito por e para ouvintes (Campos, 2013).
Essas barreiras linguisticas e comunicativas decorrentes da auséncia de uma lingua
comum entre estudantes surdos e profeSsores prejudica a promocde de uma
educacéo bilingue nas escolas: professores, a quem em ultima anélise se deposita a
responsabilidade histérica pela inclusdo de seus alunos, ndo falam Libras; os
intérpretes que tém atuado como mediadores de comljnicagéo e apoio pedagdégico
nas escolas tém uma formacao ainda deficitaria e, decorrente da bomplexidade do
processo de se tornarem proficientes em uma lingua ainda marginalizada socialmente,
utiizam a Lingua de Sinais (LS) precariamente de forma bimodal (Fernandes e
Moreira, 2014).

Nesse sentido, determinadas escolas ndo tém favorecido a aprendizagem dos
surdos inseridos no ensino regular devido as dificuldades de ordem linguistica e

cultural. O surdo esta inserido em um meio multicultural e ao se deparar com a sua
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diferenca, ja se pode constatar que ele é bilingue e bicultural, pois transita por duas

linguas e duas culturas diferentes em um mesmo espaco e tempo. ;
Ao longo da histéria, os surdos constituiram um grupo com caracteristicas

proprias, que muito sofreu com a imposicéo da cultura ouvinte, da cultura majoritaria.

Esse grupo majoritario, tomou decisGes em relagdo a vida dos surdos, sem respeitar

suas necessidades/singularidades e sem considerar suas expressdes culturais, a -

respeito do que realmente seria melhor para eles (Quadros; Perlin, 2007).

Ainda hoje tém sido representados por nao surdos, tém sua cultura inferiorizada
ou negada em detrimento da cultura dominante e ouvinte, por vezes sdo considerados
como ouvintes incompletos, deficientes e/ou anormais. Ao se pensar na educacao do
surdo é preciso ponderar sobre essa constru¢cao do conhecimento, pois esses sujeitos
de cultura e de linguagem devem fazer parte do processo nao apenas come receptor,
mas também como produtor de cultura e saberes, desse modo, construindo uma

educagéao para o reconhecimento do “outro”, para o diadlogo entre os diferentes grupos

sociais e culturais (Candau, p. 52, 2008). ' ":

Ensinar estudantes surdos implica em muitas questbes, como 0O respeito,

considerar sua historia, sua cultura, sua lingua, sua identidade surda. OS envolvidos

nesse processo de formacdo educacional precisam ser conhecedores dessas*

diferencas e usa-las como ferramentas de ensino, possibilitando ao surdo produzir
conhecimento, consciéncia de si e do mundo, propiciando autonomia, “voz” e vez a
eles que passam por um artificio de dominagéo educacional e cultural.numa sociedade
ouvintista. ; '

Diante dessa diferenca do surdo, € necessario falar sobre o curriculo. Ele deve
contemplar elementos que fortalegam a lingua, cultura e identidade surda, discorrer
0s conteudos considerando também esse contexto. |

Entende-se curriculo como caminho, jornada, trajetoéria, itiﬁerério, percurso,
travessia, préatica a seguir, além disso, como um construto social, constituido pelas
experiéncias escolares em torno do conhecimento, das relagdes, das vivéncias, dos
saberes historicamente acumulados. Pela praticidade e complexidade do curriculo, do
enredamento do processo escolar e dos atores da educacao e da histéria, ndo é
simples reduzi-lo a um documento, mas é o caminho encontrado para legitimar as leis.

Curriculo é politica, € cultura, € poder, é pratica, € teoria, € complexo (Macedo, 2007).
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‘Ao pensar e construir o curriculo escolar, mediante ao cumprimento da lei,
sabe-se que ele se dinamiza na pratica educativa e nela assume fei¢gdes” (Macedp,
2007, p.26). Desse modo, a escola precisa sopesar além dos conhecimentos
historicamente construidos, a historia de vida do seu alunado e da comunidade da
qual faz parte.

Assim, o curriculo deve convergir para atender as demandas surgidas a partir «
das diferencas, analisando e contemplando-as, objetivando oferecer a esses
estudantes igualdade de aprendizagem, comunicagao, interagao.

No tocante a legislacdo vigente, as propostas educacionais do governo, o
curriculo escolar, o documento interno da escola, o projeto politico pedagogico — PPP,
se faz necesséario analisar se estdo afluindo para que os direitos dos estudantes
surdos sejam respeitados na agéo escolar, no fazer pedagogico. .

O projeto politico pedagogico se constitui como elemento suleador do ser e do

fazer da escola. Na verdade, € um conjunto de relacdes a partir das quais o educador

AN

. “ . . . 1
e a comunidade “l€” a si mesmos e ao mundo num processo relacional. Nas &
dimensbes — politica e pedagdgica — se constitui numa ac¢do intencional, com
compromisso explicito assumido coletivamente, reafirmando a intencionalidade da

escola: incluir todos os integrantes dela num processo de transformacdo‘da realidade *

4. A ESSENCIALIDADE DA LIBRAS

A lingua é a representacdo do “pensamento, cédigo, instrumento de
comunicacao, interacional, dialégica, nasqual os sujeitos séo identificados como
construtores sociais. Sendo a lingua um sistema de signos, isso significa que a lingua
€ simbdlica. Cada vez que se pronuncia ou se sinéliza palavras, sentencas ou
discursos inteiros esta se designando conceitos. '

Assim como as diversas linguas naturais e humanas existentes, a Libras é
composta por niveis linguisticos como fonologia, morfologia, sintaxe, seméantica, da
mesma forma que nas linguas orais auditivas existem palavras, nas Linguas de Sinais
também existem itens lexicais que recebem o nome de sinais, a diferengca € sua
modalidade de articulacao visual espacial (Quadros, 2005).

As Linguas de Sinais sdo comparaveis em complexidade e expressividade a

quaisquer linguas orais. Elas expressam ideias sutis, complexas e abstratas. Os seus
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usuarios podem discutir Filosofia, Literatura ou Politica, além de esportes, trabalho,
dentre outros, utilizando esse conhecimento para fazer poesia, histéria, teatro e
humor, assim como toda lingua, aumentam seus vocabuldrios com novos sinais
introduzidos pelas comunidades surdas em resposta as mudangas culturais (Quadros,
2004). '

Portanto, quando se concebe a lingua como lugar de interacdo social e -

constituicdo dos sujeitos, parte-se do principio de que a lingua néo esta pronta, mas

ela é construida pelo sujeito na atividade da linguagem. Uma vez que essa linguagem
€ adquirida por eles de maneira espontanea e é por meio dela que estes podem se
expressar naturalmente (Bakhtin;Vygotsky apud Pires, 2011). Além disso, é por meio
dela que se constituem em sujeitos com concepc¢Bes préoprias do mundo e da
sociedade, com identidade cultural, igualmente, contribuindo para a aquisicao de

conhecimento.

Desse modo, a Lingua de Sinais funciona como um fator de identidade cultural
A : et < s -
dos surdos e se converte no meio idoneo para exercitar o direito a informagcao que =

toda pessoa possui (Skliar, 1998). “ i

Ao se analisar a Libras pelo viés linguistico, possibilita ao surdo uma educagéo
de qualidade, especificamente, reconhecendo-a, compreendendo-& com suas'
peculiaridades, especificidades e regras proprias. E importante ‘reconhecer a
legitimidade da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); e ndo sé ter contato, como
principalmente respeitar a lingua, o surdo, sua cultura e ter uma ampla consciéncia
linguistica (Quadros, 2005). ; '

Entendendo a lingua como um fendmeno social, ela s6 se realiza ligada
histérica e culturalmente a uma comunidade de usuarios. Pois ndo existe lingua se
nao existirem os sujeitos da lingua. Isso significa que éprender uma lingua vai além
do aprender o conjunto de regras que a rege, aprender uma Il'ngué € mergulhar no
espaco em que ela vive. A lingua esta diretamente ligada a cultura de um povo (Chaui,
2006).

Com o uso da Lingua de Sinais, os surdos podem desenvolver normalmente
suas inteligéncias para poderem levar vidas produtivas, autossuficientes,
desenvolvendo autoimagem positiva e gozar do respeito de seus pares e da

sociedade em geral.
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A LS é muito importante para os surdos, ndo € somente uma questao de.

comunicacdo e construcdo do conhecimento, outrossim, é questdo identitaria e
cultural, o reconhecimento e uso da lingua proporciona a conquista de tudo que eles
precisam para ter acesso a todas as esferas da sociedade (politica, cultural,

econdmica, educacional, entre outros).

A Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, regulamenta sobre o reconhecimento -

da Libras em seu Art. 1°;

E reconhecida como meio legal de comunicacido e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela
associados. Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais —
Libras a forma de comunicagéo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil. (Brasil, 2002) -

Quando o surdo nasce em uma familia de surdos fluentes na Lingua de Sinais,
ele a adquire naturalmente como os ouvintes adquirem o Portugués, assim, desde as
primeiras experiéncias, encontra um ambiente propicio para a construcdo de sua
identidade surda, o que € muito importante para sua identificacdo, sentimento de

pertenca, construcéo do pensamento e desenvolvimento cognitivo, pois possuir uma

'N'-'

") e
-‘v s

lingua e poder se comunicar, interagindo com o meio é essencial para o ser humano,’ .

pois possibilita participar do sistema de representacao.

O simbolo de insercao das pessoas surdas em uma comunidade prépria € o
uso da lingua de sinais e “por tras desse SIMBOLO, ha um conjunto muito
complexo de sentimentos, erengas e tragos culturais que permitem a coesao
grupal e a elaboracao de objetivos alternativos de vida”. (Behares, 1999 apud
ULBRA, 2009, p.66)

-

Sendo assim, ter sua lingua para se comunicar, organizar seus pensamentos e
ideias € imprescindivel para o surdo adquirir novos conhecimentos, construir sua
histéria pessoal e a partir de ai desenvolver-se cognitivamenté, socialmente e
emocionalmente, contudo, € forcoso a cumprimento das leis, a garantia do direito,
para que na pratica todo discurso acerca da educacéo dos surdos seja consolidado,
respaldado. '

Pois assim, o estudante surdo poderd debater,  interagir, dialogar e
possivelmente construir e reconstruir suas ideias, suas hip6teses, seu pensamento,
seu conhecimento e entender o mundo a partir do seu olhar, de suas préprias

experiéncias.
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Diante da complexidade do ser surdo na atualidade, ele vem se afirmando
enquanto grupo social com base nas relacbes de diferenca. Enquanto diferent.e
daqueles que se consideram iguais, ou seja, 0s ouvintes, os surdos buscam
estratégias de resisténcia e de autoafirmacéo. Por isso, a questdo da lingua passa a

ser também um instrumento de poder nas relacdes sociais.
5. O ENSINO A PARTIR DA DIFERENCA

A diferenca do surdo € oriunda da surdez, de tal modo, que séo sujeitos que
possuem uma diferenca que os levou a ter uma linguagem propria, experiéncias
visuais agucadas, uma leitura particular do mundo que, por conseguinte possibilita a
construcdo de sua identidade. .

A identidade surda nao é estavel, esta em continua mudanca, ela é construida

e reconstruida pelos surdos. Por isso, ndo podem ser considerados um grupo de

.
identidade homogénea diante das diferencas que apresentam, pois sao individuos que

exercem identidades inacabadas, contraditorias e fragmentadas

- .

(Santana; Bergamo, 2005).

Nesse sentido, existem varias identidades surda, ponderando_que os surdos*

gue tiveram contato com a comunidade surda ou com a Libras desde a infancia,
constroem uma identidade diferente dos demais, apresentam caracteristicas culturais
baseadas na experiéncia visual, como determinante em seu comportamento e
reconhecimento do mundo; utilizam a LS para produzirem e transmitirem sua cultura
e seu posicionamento resistente da diferenca de ser surdo. Costumam participar de
associacbes e grupos sociais nos quais compartilham suas experiéncias, seus
anseios, sua cultura (Quadros; Perlin, 2007). |

Desse modo, a identidade ndo € uma unificacdo, pois num mesmo grupo ha
véarias identidades, pelo seu carater constitutivo a partir das relacdes pessoais, por
iISso sdo construidas culturalmente na coletividade. Portanto, ndo existe uma
identidade exclusiva e Unica, a identidade € construida por papéis sociais diferentes,
pode-se fazer parte de diversos grupos e estes influenciam na construcdo das
identidades (Hall, 2004).

Assim, sdo determinadas pelas praticas sociais, impregnadas por relacdes

simbdlicas de poder. E, € claro que essas praticas sociais e essas relaéﬁes nao sao
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estaticas e imutaveis ao longo da vida do sujeito, elas passam por transformacdes e
0s sujeitos vao se adequando ou resistindo a elas, assim, constroem e reconstroem
sua histéria pessoal. Diante disso, percebe-se a importancia da representacdo, da
representatividade no processo educacional e social do surdo, eles devem se
autorrepresentar, os ouvintes ndo podem falar pelos surdos e decidir o que é melhor
para eles (Quadros; Perlin, 2007).

Conforme Bagggio e Casa Nova (2009):

A identidade esta ligada a um conjunto de representacdes que o individuo
tem de si mesmo e que o faz diferente dos demais. Esse conjunto de
representacdes contempla a personalidade, a histéria de vida de cada
pessoa, as atividades desenvolvidas por ela e tudo o que possa estabelecer
a separagao entre o “eu e o “outro” de maneira que cada um seja unico. (...)
a identidade né&o é algo dado, pronto. A identidade é uma construgao que se
desenvolve na dinamica da relagcdo com o outro. E na alteridade que se
constroéi a identidade, uma vez que € a relacdo com o outro que estabelece
os critérios de semelhanca e diferenca que permitem a cada um encontrar o
seu lugar no mundo e o seu modo de ser nesse mundo. (ULBRA, 2009, p.64)

oY

Nesta logica, a linguagem € fundamental para o desenvolvimento do ser',‘""-‘.?u :

humano, para sua significagdo e acdo no mundo. Ela transpassa as concepgoes

(identidade, cultura e lingua), pois é através dela que o ser humano*se constitui como

pessoa, a interacdo se da por meio da linguagem, assim sendo, ‘constroi o,

conhecimento sobre si, sobre o outro, sobre o0 mundo, sobre as relacbes entre o
homem e o mundo, construindo sua identidade (Pérez, 2016). Porém vale dizer que,
a Libras exerce um papel de unificagdo dos surdos em torno de um sistema de
identidade e de uma representacdo (Martins; 2015).

A escola se constitui em um ambiente de interacdo, que contribui para
construcdo e reconstrucdo de identidade, de linguagem, lugar onde as culturas
dialogam, ou seja, ela € multicultural. Igualmente, é espaco de contradicdo, ao passo
gue aliena e liberta, inclui e exclui, por isso € imprescindivel dialogar, refletir sobre o
seu papel, pois, “a educacao sera um instrumento de corregao da marginalidade na
medida em que contribuir para a constituicdo de uma sociedade cujos membros, nao
importam as diferencas de quaisquer tipos, se aceitem mutuamente e se respeitem
na sua individualidade especifica” (Saviani, 1999, p.20).

Segundo Perlin (2004), a cultura surda e a Libras contribuem como meio de
comunicacdo do surdo, ou seja, a Libras presta-se como meio de transmissao de

conhecimentos e proporciona a aquisicdo de conhecimentos universais. A autora
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destaca que a cultura surda € o lugar para o ser surdo construir sua subjetividade de
forma a assegurar sua sobrevivéncia e a ter seu status quo diante das multiplqs
identidades.

Na proposta de educagéo inclusiva, o surdo € inserido em sala regular
dominada por ouvintes, tem-se o intérprete de Libras (ILS) como mediador da
comunicacdo entre surdos e ouvintes, interpretador dos conteudos da aula. Nesse -
modelo, o intérprete ouvinte bilingue que ensina a Libras enquanto intermedia o0 que *

o professor transmite. Sem os ILS, o surdo apresenta dificuldades para adquirir *f ‘

informacdes e progredir nos estudos e fica privado da comunicacdo com 0S ouvintes. .

No atendimento educacional especializado (AEE), a sala multifuncional também é

espaco para o aprendizado da primeira lingua, Libras, e da segunda lingua, ‘e

Portugués escrito. - : '
Para atender educandos surdos, além dos intérpretes que sao ouvintes, ha a e

necessidade de profissionais surdos, chamados de instrutores, objetivando “criar um
‘ +r

8 ~

ambiente linguistico” propicio a aquisigdo e desenvolvimento da Libras para criangas
surdas, visando também criar sinais inexistentes e, ainda, com a finalidade de difundir
a lingua (Martins, 2015). e

Em relacdo aos estudantes surdos, a inclusdo escolar tem considerado sua o
forma de comunicacao: a Libras. Entretanto, essa fica restrita ao intérprete e ao surdo,
desconsidera a interagdo com o professor e com os demais colegas, a importancia T
das relacbes humanas, dos processos de formacdo de identidade e do

estabelecimento de conex&o entre os contélidos escolares e as formas particulares

(visuais) de apreensédo e de construgdo de conhecimentos (DORZIAT, 2004). Desta : ‘;‘
forma, os surdos encontram-se isolados da possibilidade de um real bilinguismo e \
incluséo.

No V Congresso Latino-Americano de Educacéo Bilingde para Surdos,
realizado pelo NUPPES/UFRGS, em 1999, resultou em um documento intitulado “A
Educacdo que nds, surdos, queremos”, nesse documento encontra-se ideias
fundadoras da futura politica nacional de educacdo de surdos, uma das
recomendagdes se trata de “fazer da Libras uma disciplina no curriculo, envolvendo
0 ensino de sua morfologia, sintaxe e semantica” (Feneis, 1999, p.10). Essa medida
€ imprescindivel desde as séries iniciais, assim, a educacéo bilingue teria mais

possibilidades de se consolidar na escola regular.
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Tratar sobre inclusdo sem considerar as possibilidades de desenvolvimento dos
individuos e de sua participacdo, como cidadaos, ndo passa de oratéria. Para Perl[n
(2006) e Quadros (2005), a educacao de surdos deve estar de acordo com a cultura,
a lingua, a histéria cultural, a metodologia, o curriculo e a pratica direcionada aos
surdos. Desse modo, a educacéo inclusiva contemplara a diferenca.
Por isso, um aspecto indispensavel ao ser humano € a linguagem, ela contribui -
na abordagem de aspectos gerais e particulares das relacdes humanas. Para X
Vygotysky, apud ULBRA, 2009, a interacdo, por meio das relacdes sociais, € *f ‘
fundamental para o processo de aquisicao da linguagem e desenvolvimento humano .
em todos os aspectos: cultural, emocional, cognitivo e social. O autor enfatiza
centralmente que € na interacdo com o meio, nas situacdes de troca com outros ‘e
sujeitos e consigo proprio que é possivel ir internalizando conhecimentos; papéis e : ‘
funcdes sociais, 0 que permite a formacao de conhecimentos e da propria consciéncia e
(ULBRA, 2009).
De acordo com o Decreto n° 5.626/05, a linguagem/lingua dos surdps -alLibras ": =
— € 0 ponto de partida para sua incluséo e reconhecimento da diferenca, desse modo,
as escolas precisam se organizar considerando a interacdo através da Libras, a
valorizag&o dos contetidos escolares e a relagio contetido- cultura surda. - . &E
Ainda conforme disposto no Decreto n° 5.626/05, capitulo VI. Art.22, §1° “Sao
denominadas escolas ou classes de educacao bilingue aquelas em que a Libras e a
modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrugdo utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo”. Nesse sentido, as duas precisam ser
consideradas e ensinadas, tanto para surdes como para ouvintes. -y i
A educacédo do surdo é atravessada por questdes linguisticas e identitarias, a y
demanda linguistica desses sujeitos ndo esta cond-icionao,la exclusivamente ao
sistema educacional, outrossim, de um processo social bem ampld (Martins, 2015).
Os surdos nascidos em familia de ouvintes que ndo dominam a Libras, tém pouco ou
nenhum acesso a lingua natural nos primeiros anos de vida até o periodo da
escolarizacdo. Martins alerta, que caberia a familia, em primeira instancia, a
prerrogativa de oferecer um ambiente propicio & constituicdo de uma identidade
linguistico-cultural da crianga, considerando que a Libras € a lingua natural do surdo.
Diante disso, € desafiador o trabalho da escola, como ensinar a Libras e a

Lingua Portuguesa para a crianca surda? E possivel contar com ihtérpretes e
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instrutores de Libras para o aprendizado da lingua, comunicacdo e mediacdo do
conhecimento escolar, contudo, o convivio social ndo pode ser engendrado apenas e
exclusivamente pela mediacéo de intérpretes. Desta maneira, a escola ndo tem como
lidar, sozinha, com as restricdes linguisticas da crianca surda. E importante contar
com o envolvimento da familia, no sentido de propiciar diferentes formas de linguagem

e interacao.

Para além da inclusdo escolar, é preciso que o estudante surdo aprenda e se

aproprie da L1 e da L2, pois sua segunda lingua é majoritaria em seu pais, e para que
ele seja incluido socialmente, interaja com essa sociedade, necessita também do
Portugués. Pois apesar do Decreto n° 5.626/05 garantir o direito a acessibilidade, a
comunicacdo em todos os ambientes sociais através da Libras, o surdo ainda
enfrenta a barreira da comunicacdo nesses espacos, pois a sociedade*nao sabe
Libras.

N&o se trata, no entanto, de uma “hegemonia” linguistica perversa que

“coloniza” o surdo nas escolas brasileiras, conforme argumenta Stumpf(2009, p.437),": .

nem de privilegiar “escandalosamente” a lingua oral, mas de uma constifuicao na qual

o surdo deve se inserir, ou ser um marginalizado na sociedade.

A educacdo bilingue para surdos constitui um territrio de disputas em que*

Libras e Lingua Portuguesa estdo em tensdo constante nas interacdes verbais, posto
que sdo linguas marcadas por relacdes de poder explicitamente assimétricas no
espaco escolar (Fernandes; Moreira, 2014).

Por isso, o bilinguismo para os surdds ndo se trata apenas de uma filosofia
educacional, mas de uma condicdo sociolinguistica. Pois possuem uma lingua natural
e uma segunda lingua dominante e para que ele possa se inserir socioculturalmente
precisa aprender esta lingua, seja na modalidade escrité ou oral.

O bilinguismo desde as séries iniciais contribuiria para uma verdadeira inclusdo
do surdo, destarte, a Libras precisaria ser uma disciplina escolar desde as primeiras
etapas de ensino, assim, surdos e ouvintes se apropriariam da Libras e do Portugués,
0 que seria favoravel para a inclusdo do surdo na escola e posteriormente na
sociedade, pois os ndo surdos também saberiam a Libras.

Para Martins, a mediagao faz parte da demanda inclusiva. A presenca de
professores ouvintes que dominem a Libras deveriam ser consideradas

imprescindivel para poder, minimamente, falar de incluséo, posto que a mediacéo
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realizada pelo intérprete € bastante falha pelo fato de eles ndo dominarem os
conteudos gque interpretam e pelo fato de o vocabulario especifico de cada area ser
bastante variado (Martins, 2015).

Martins (2015) problematiza que a alfabetizagdo em Lingua Portuguesa precisa

ser alcancgada pelo estudante surdo, pois, a partir de sua experiéncia na educacao de

surdos (nos moldes inclusivistas), era considerado “normal” o aluno surdo chegar ao -

ensino fundamental para aulas de LP sem perspectivas de sair da condicdo de

“copista” (analfabeto funcional).

A Libras o surdo aprende naturalmente, a Lingua Portuguesa precisa de
estratégias formais de ensino, por isso é fundamental no processo de aprendizagem
da L2, professores proficientes em Libras, para que no contexto bilingue de ensino
de leitura e escrita, questionamentos aprofundados sejam propiciados e asdiferencas

linguisticas explicadas (Fernandes, 2005). De acordo com Quadros e Schmiedt:

O ensino de Portugués pressupde a aquisicdo da Libras — “@” lingua da= = = =

crianga surda. A Libras também apresenta um papel fundamental no ensino *

e na aprendizagem do Portugués. A ideia ndo é simplesmente uma
transferéncia de conhecimentos da primeira lingua, mas sim um processo
paralelo de aquisi¢do e de aprendizagem em que cada lingua apresenta seus
papéis e valores sociais apresentados (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 24).

Diante disso, precisa ser garantido ao sujeito surdo um amplo acesso as duas

linguas de acordo com suas especificidades e dentro das possibilidades,
impossibilidades e limitacbes apresentadas. Acredita-se que o mais importante seja a
condicdo de abrir espaco para interacfes_e identificacdes, pois €, nesse espaco
intralinguistico, assim caracterizado, que os alunos surdos se constituerﬁ (Matrtins,
2015, p.55). -

A préatica do bilinguismo e da interculturalidade" € o que confere tratamento
diferenciado ao surdo na escola. E preciso considerar a pedagogia da diferenca, ‘uma
pratica pedagdgica cultural que permita ao surdo construir sua subjetividade como
diferente do ouvinte” (Campos, 2011, p.32). Portanto, o foco a ser perseguido pelo
Estado deveria ser o de promover o entrelagamento entre a politica linguistica e a

politica de educacéo inclusiva para surdos (Fernandes; Moreira, 2014).

6. RESULTADO E DISCUSSOES
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Esta pesquisa apresenta uma analise do PPP da Escola Municipal Anésia

Guimaraes do municipio de Eunapolis, Bahia, o documento vigora entre os anos de
2019 até 2022. Destarte, analisando como acontece a inclusdo do surdo no ensino
regular diante da sua diferenca linguistica.

Segundo o expresso na LDB em seu artigo 58: “Entende-se por educagéo

especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida -

referencialmente na rede regular de ensino, para os alunos com necessidades

especiais”. (LDB, 1996)

A escola abrangia estudantes surdos nos ultimos anos, no entanto, neste ano
letivo de 2021, ndo conteve, outrossim, conta com um intérprete. Conforme o PPP, a
escola possui duas salas de recursos multifuncionais, que funcionam no contra turno

do ensino regular com Atendimento Educacional Especializado (AEE). .

“A sala de recursos multifuncionais € um espago organizado para o
atendimento de alunos com necessidades especiais previamente atendidos
pela psicopedagoga desta unidade de ensino. Visando o desenvolvimento de
habilidades motoras, cognitivas, intelectuais e sécio afetivas” (PPP, p.26)

Segundo o Decreto n® 6.571/08 caracteriza-se como Atendimento Educacional

Especializado - AEE: e

-

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a
formacéo dos alunos do ensino regular.

§ 2° A produgcéo e distribui¢éo de recursos educacionais para a acessibilidade
incluem livros didaticos e paradidaticos em braile, 4udio e Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, laptops com sintetizador de voz, softwares para
comunicacao alternativa € outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso
ao curriculo (Brasil, 2008).

Com relagéo as salas multifuncionais que atendem diferentes necessidades
educacionais especificas e dentre elas os estudantes surdos, no PPP esta firmado

que:

“Hoje contamos com duas salas destinadas a facilitar a inclusédo, uma das
salas é ocupada pela psicopedagoga com o Servico de Atendimento
Psicopedagogico (SAPp), que além de atender os alunos e pais, também
trabalha junto ao professor o esclarecimento de dlvidas com relagdo a
metodologia adequada para determinados casos, bem como a elaboracao de
atividades especificas e métodos, leituras e comportamentos que promovam
a conscientizacdo de todo o grupo escolar no qual este alune esta inserido”
(PPP, p.25).
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Desse modo, quanto ao atendimento nas salas multifuncionais, em uma dela}s
€ realizado o Servico de Atendimento Psicopedagodgico - SAPp, onde o
psicopedagogo atende aos estudantes e proporciona orientagdes aos pais. Este
profissional também atua junto aos professores através de esclarecimentos de
davidas em relacdo as metodologias adequadas para determinados casos, assim -
como a elaboracdo de atividades especificas, trocam experiéncias que promovam a - X
conscientizacdo de todo grupo escolar quanto ao publico atendido. (PPP, p. 25) ] *f
Entretanto, em relacdo a esse atendimento, o documento ndo menciona o .
sujeito surdo designadamente, causando uma duvida se ele é contemplado quanto a
esse procedimento na prépria escola ou se este publico é encaminhado para o Centro ‘e
de Atendimento Educacional Especializado de Eunapolis — CAEEDE. . : ‘
Este Centro de Atendimento, CAEEDE, € um projeto de inclusdo educacional e

do municipio que oferece suporte as doze escolas das zonas urbana e rural que

8 ~

possuem salas multifuncionais. Proporciona 0 apoio necessario para os estudantes": .
com necessidades educacionais especificas, sendo o atendimento no turno oposto ao
que cursam no ensino regular. No caso dos estudantes surdos, o supofte é voltado
para a aquisicdo da Libras e da LP, no qual o professor tem formac&o ‘em ambas, e* &E
ainda é ofertado o curso gratuito de Libras aos professores da rede municipal de
ensino regular de Eunapolis. Este centro dispde de profissionais de diversas areas de . -
atuacao como psicologos, psicopedagogos, fonoaudiélogos, dentre outros.

Sobre o processo de inclusdo, no décumento estudado esta dispesto que a
escola realiza este procedimento, no entanto, salienta a necessidade da realizacao de -y i
formacao continuada dos professores para melhor receber esses estudantes, bem y
como a permanéncia de uma equipe interdisciplinar (psicél,ogo, assistente social,
fisioterapeuta, fonoaudi6logo) para o apoio aos professores no desenvolvimento de
atividades direcionadas a este grupo especifico. Quanto a inclusdo, o documento

dispbe que:

A escola encontra-se receptiva aos portadores.de necessidades especiais,
facilitando o processo de inclusdo. Porém, salientamos a necessidade, de
uma formacgédo continuada nas escolas (pd6los) que recebem estas criangas,
bem como, de uma equipe interdisciplinar (psicélogo, assistente social,
fisioterapeuta) para apoiar os professores em atividades direcionadas a este
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grupo, que hoje se faz presente na escola e outros que com o tempo Virdo
(PPP, p.25).

Conforme exposto na LDB (1996) em relacéo a formacao do educador, tem-se
como exigéncias legais aos sistemas de ensino para o exercicio da educacao

inclusiva, as condi¢cdes explicitadas no item Il do Artigo 59 da sfupracitada lei:

“‘professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para *

atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados

para a integracao desses educandos nas classes comuns”.
No que tange a formacao do professor, o Decreto n° 5.626/05, no Capitulo I,
Art. 5° traz que:

A formacao de docentes para o ensino de Libras na educacao thfantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de
Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa
escrita tenham constituido linguas de instrugdo, viabilizando a formacgéo
bilingue (BRASIL, 2005).

Observou-se que no documento examinado esta mencionado gque a escola

promove a inclusdo e a acessibilidade; porém, quanto ao processo de ensino dos

sujeitos surdos ndo ha nenhuma indicagéo de como ocorrera (PPP, p. 24). Quanto a

avaliacdo, também generalizando cita que “na avaliagdo dos estudantes com
deficiéncia serdo consideradas especificidades de cada deficiéncia” (PPP, p.41).

Assim sendo, as propostas de como o trabalho acontecera, se dirige aos
estudantes como um todo, de maneira analoga aos demais estudantes e sem citar 0s
casos de estudantes com necessidades especificas, como os surdos que é o foco
desta pesquisa. Apenas € citado que o atendimento pedagdgico é feito com o0s
professores e pela coordenacdo pedagodgica para asse'gurar que todos tenham uma
aprendizagem satisfatoria (PPP, p.21). O curriculo esta organizado por disciplinas
conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. A interdisciplinaridade e
contemplada nos projetos ofertados. (PPP, p. 26)

Nos projetos pedagodgicos anuais, néo se referiu a nenhuma acao voltada para
a Educacéao Inclusiva, contudo séo feitas adaptacdes para incluir esses estudantes
com necessidades especiais nos projetos tanto internos como os do governo,

conforme o documento:
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“os alunos que possuem alguma necessidade especial participam de todos
0s projetos que sd@o desenvolvidos tanto na escola, quanto os enviados pelo
Governo Federal, como por exemplo, o Mais Educac¢do, adaptacbes sao
feitas para que os mesmos possam estar incluidos nos projetos” (PPP, p.26).

Nas acOes pedagodgicas, os alunos com necessidades especificas séo

inseridos nas atividades ludicas ofertadas pelo projeto do Mais Educacao (programa

criado pelo MEC, 2007), que tem por objetivo realizar acompanhamento pedagogico

em Lingua Portuguesa e Matematica e do desenvolvimento de atividades nos campos
de artes, cultura, esporte e lazer, impulsionando a melhoria do desempenho
educacional. Todavia, essa medida reflete uma segregacdo, marginalizacao,
dependendo da intencado e dos resultados obtidos, apresenta-se como uma exclusao
sutil se ndo for pensada de maneira a contemplar o sujeito surdo atendendo as suas

particularidades.

Diante do disposto no PPP, a escola objetiva efetuar um processo de inclusao,

a fim de integrar os educandos com as mesmas condi¢cbes de aprendizagem.d"

Contudo, sobre a educacdo inclusiva, o documento n&o apresenta os direitos de X

aprendizagem, de comunicacao do sujeito surdo, e perante isso ndo se pode constatar

como acontece sua inclusdo que é bem diferente de insercao.

O documento traz sobre os direitos do estudante em geral, desses direitos’ _

citados, pode-se destacar alguns tdpicos que se relacione diretamente a educacao

inclusiva e suas necessidades especificas:

e Teracesso a educacdo visando a seu pleno desenvolvimento
pessoal, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao
para o trabalho, este Ultimo nas hip6teses previstas em lei;

e Dispor de qualidade de condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; -

e Ser respeitado por seus educadaqres em sua-individualidade
e em suas convicgoes...; (PPP, p.34).

Ante isso, € preciso dizer que o-curriculo é impregnado de relagcbes de poder,
no PPP analisado, seja qual for a intencionalidade com o qual foi produzido, o sujeito
surdo nédo foi contemplado abertamente, arrisca-se a dizer que nem ele, nem sua
familia, nem a comunidade surda foi ouvida nesta construcdo; o que leva a ajuizar:

como acontece a pratica docente, a comunicacgao e a inclusdo desses individuos?
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Percebe-se, desse modo, que o curriculo escolar € “ouvintista”, o que significa
ter tomado o ouvinte como referéncia para construcédo das propostas de ensino e dp
aprendizagens. Para comunidade ouvinte compreender capacidades
desconsiderando a audi¢éo € incoerente na sociedade, pois atribuem destaque para
o falar e o ouvir (Quadros; Perlin, 2007). x

Conforme afirma Strobel (2007):

Libras e sua cultura. A falta de audicdo tem um impacto enorme para a
comunidade ouvinte, que estereotipa os surdos como “deficientes”, pois a fala
e a audicdo desempenham o papel de destaque na vida “normal” desta
sociedade (Quadros; Perlin, 2007, p.26).

Esta visdo ouvintista incapacita o sujeito surdo e ndo respeita sua lingua, a é\ s
.
-
>

Quem n&o atende aos requisitos desse modelo constitui-se num problema e/ou
desafio para o sistema escolar. Perante o silenciamento, a ocultacédo do surao no PPP
estudado, € urgente o cumprimento da legislacao vigente e que o curriculo escolar ,-,,:'
repense a incluséo real dos surdos, oportunizando aprendizagens, autonomia,,;.- ¥
cidadania. . %3
Diante disso, a instituicdo escolar precisa criar mecanismos e iné_t_rumehtos de
uso permanente, via PPP, para intervir na realidade que exclui os surdos dos direitos
humanos fundamentais, bem como, dos educacionais necessérios a sua incluséo..
Assim, tem de colocar, necessariamente, a diferenca linguistica do’ surdo como

conteudo escolar e dar a esse conteudo o tratamento adequado. -
7. CONSIDERACOES FINAIS : '

O surdo é um sujeito com diferenca linguistica, experiéncias visuais
agucadas, uma leitura prépria do mundo que, por conseguinte, possibilita a construgéo
de uma identidade, cultura e lingua propria. Esse sujeito diferente devido a surdez,
esta inserido em um meio multicultural, transita por duas linguas e duas culturas
diferentes em um mesmo espago e tempo, assim sendo, constata-se que ele é
bilingue e bicultural.

O historico educacional dos surdos é atravessado por muitas
implicacdes, embates, preconceitos, silenciamento; e nesse contexto, esse grupo

minoritario vem lutando pelo seu direito ao uso e reconhecimento da Libras, a uma
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educacao voltada para as suas individualidades. E como sujeitos que dependem do
bilinguismo para obter uma real inclusdo escolar e insercdo social, se deparam com
muitos desafios desde os primeiros anos de vida, devido a barreira linguistica, por
nascer em uma familia de ouvintes, assim, algumas criangas surdas chegam a escola
sem saber Libras e LP, fazendo uso apenas de gestos caseiros, esse déficit na
linguagem, refletird no seu processo de ensino e de aprendizagem.

As lutas e a resisténcia dos surdos para se afirmarem nessa sociedade *
feita por e para ouvintes € notéria, pois, conquistaram alguns direitos atraves de leis *f ‘
e decretos, a educacdo vem considerando esses sujeitos, apesar de se estar longe .
do desejavel o acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, a escola confere uma grande misséao, ensinar LP e Libras, além ‘e
de todo o conhecimento construido historicamente, todavia, vale dizer, que*a barreira : ‘
linguistica ainda ndo foi rompida, e o surdo vive como um estrangeiro em seu proprio e

pais.

: - o : 2 N
A partir das politicas educacionais atuais, a educacdo deve perseguira = =

ideia de desenvolvimento pleno dos individuos, porque nédo fazer  significa seu
fracasso e a ndo incluséo dos individuos surdos e a sua nio aprendizagem, privando-

os de autonomia e verdadeira cidadania. X . h .
Para isso, a escola precisa romper com modelos pré-determinados, com
esteredtipos, com propostas/metodologias desatualizadas e ouvintistas, do mesmo
modo enxergar o sujeito diferente como Unico e com necessidades educacionais
diferenciadas, nessa perspectiva, a precisdo de revisitar continuamente as praticas
docentes, o curriculo, os projetos pedagdgicos e tudo que envolva o processo de : i
escolarizacdo e de desenvolvimento, objetivando conhecer a seu alunado e as suas y
especificidades. |
Desse modo, a instituicdo escolar deve ter explicita as suas finalidades,
objetivos, metodologias, assim, contribuindo. para minimizar ou bloquear a excluséo.
A educacao precisa ser discutida, repensada e transformada com medidas internas a
partir das externas, a comecar pelo PPP, implantando e implementando propostas
gue contemple a todos os publicos da escola especificamente, pensando o0 eu e 0
outro.
Pensar nos surdos e em sua educacao, € se questionar, se autoavaliar

como instituicdo e como profissional que atende a esse publico, € se basear nas leis,
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apesar de todos os desafios para efetiva-las, é construir um curriculo e um PPP que
nao os oculte, lutar junto e ndo desistir desses sujeitos. Por isso, a importancia dg
politicas educacionais e linguisticas para atender a diferenca.

Os surdos tém a Libras como lingua natural, porém, necessita da LP por ser a

lingua majoritaria de seu pais e a utilizada na escola como meio de instrugdo. A

inclusdo do surdo no ensino regular sera favoravel ao seu desenvolvimento, a partir «

do momento que a sua histéria for considerada, a sua lingua, identidade e cultura

surda, quando a diferenca for respeitada.

A proposta bilingue € interessante para o crescimento cognitivo desses
individuos, pois, precisam ser fluentes em ambas as linguas, a escola também precisa
ter fluéncia, para ndo serem reféns dos intérpretes, que sdo importantes, mas nao
substituem a relagcao professor/aluno, surdo/meio em que se relaciona. O bilinguismo
contribuirad para uma real inclusdo e insercéo social dos surdos.

Outrossim, a Libras ser incluida no curriculo como disciplina desde as séries

. o L P : &
iniciais, propiciara melhor comunicagéo, interacéo, inclusdo no ambiente escolar, bem =

como, a construcao da identidade surda, de novas aprendizagens, além disso, todos

- .

os estudantes, surdos e nao surdos teriam acesso.

As medidas esperancadas neste trabalho, contribuiria para uma sociedade

com igualdade de oportunidade, visibilizando o surdo, garantindo que ele possa se
autorrepresentar, quebrando barreiras e fronteiras em relagcdo aos seus direitos,

rompendo com preconceitos, capacitismos e a excluséo educacional e social.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre a importancia do uso de jogos e
brincadeiras no processo de desenvolvimento da crianga, entendendo o ludico como um
caminho para a construgdo do conhecimento e aprendizagem significativa na educacao
infantil. Aponta o planejamento como essencial para que as brincadeiras sejam um lugar de
resgate e/ou valorizagéo cultural, letramento, socializag&o, criatividade, reconhecimento e uso
de regras e valores, contemplando a diversidade, o tempo de cada atividade e o ritmo de R
aprendizagem de cada crianca. Este estudo justifica-se pela importancia de pesquisas
relacionadas a docéncia da educacéo infantil, onde o jogo pode ser inserido no planejamento I
pedagdgico como uma estratégia para que conteldos da realidade sejam trabalhados de
maneira prazerosa e efetiva com as criangas. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, produzida =
por meio de um estudo tedrico, a qual traz algumas reflexdes sobre o usp de jogos na
educacdao infantil, considera o jogo na concepc¢éo de Piaget, Vygotsky e Wallon e reforca a
importancia do planejamento escolar no ensino nessa perspectiva. Certamente este estudo,
ainda introdutdrio, abre caminhos para pesquisas mais aprofundadas sobre o uso de jogos e
brincadeiras na educacdao infantil, de maneira prazerosa e significativa, visto que o brincar faz
parte da crianga e a escola é considerada o lugar da aprendizagem.

Palavras-chave: Aprendizagem significativa. Educacdo Infantil. Jogos e Brincadeiras na
educacéo.

-

ABSTRACT

This paper aims to discuss the importance of using games and stunts on the infant’s
development process, by considering that playing games with kids is a way to build knowledge
and meaningful learning in early childhood education. In this study, planning is considered
essential for games to be a place of cultural rescue and/or appreciation, literacy, socialization,
creativity, recognition and use of rules ‘and values, taking into considering the diversity, the e
time for each activity, and the learning pace of each child. This study is justified by the =
importance of researches related to the teaching of early childhood education, in which games
can be inserted in the pedagogical planning as a strategy for the contents of reality to be
worked in a pleasant and effective way with children. This is a qualitative research, produced

1 Especialista em Educacao, Cultura e Linguagens pelo IFBA/Campus Eunapolis. E-mail: gracamani@hotmail.com.
2 Doutora em Ensino, Histdria e Filosofia das Ciéncias (PPGEFHC - UFBA) e Mestra em Lingua e Cultura
(PPGLInC - UFBA). Docente do Instituto Federal da Bahia (IFBA), Campus _Eundpolis. E-mail:
nadjanubia@ifba.edu.br.
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by means of theory review, which brings some reflections about the use of games in early
childhood education, by considering the conception of Piaget, Vygotsky, and Wallon, and
reinforces the importance of school planning in teaching from such perspective. For sure, this
study, still introductory, opens paths for further researches on the use of games in early
childhood education, since playing is part of the child life and the school is the place for learning
in a pleasant and meaningful way.

Keywords: Meaningful learning; Early Childhood Education; Games in education.

1. INTRODUCAO

A insercéo da crianga de zero a cinco anos de idade na instituicdo de Educacao
Infantil representa uma das oportunidades de ampliacdo de conhecimentos na sua
nova fase de vida, pois ela vivencia aprendizagens inéditas que passam a cempor seu
universo. Envolve, pois uma diversidade de relacbes e de atitudes; maneiras
alternativas de comunicagdo entre as pessoas; 0 estabelecimento de regras e de
limites e um conjunto de valores culturais e morais que séo transmitidos a elas.

Nesse contexto, o jogo € considerado ferramenta importante, L‘Jr-na vez que

proporciona a aquisicdo de conhecimentos no ambito escolar, de maneira divertida. E

uma forma de trabalho pedagogico que estimula o raciocinio da criangca‘e favorece as

vivéncia de conteudos e a relagcdo com situacbes do cotidiano, visto que envolve
cooperacao, criatividade, coordenacado, imaginacao e socializacao.

Fazendo uma abordagem historica, desde a Grécia antiga e em Roma ja havia
0 uso de atividades ludicas como jogos educativos, para que as criancas. tivessem
maior desempenho na aprendizagem. FKilésofos como Platdo e Aristoteles, e
posteriormente Quintiliano, Montaigne e Rousseau, ja defendiam essa pratica de
ensino (KISHIMOTO, 1998, p. 23). No que refere a Edu'cagéo Infantil, Froebel (1913
apud KISHIMOTO, 1988), o precursor da escola infantil, defendeu o ltdico no
curriculo, mas foi no século XX que os estudos nesta tematica alavancaram, visto que
os jogos foram transferidos de geracdo em geragdo por meio de sua pratica,
permanecendo ha memoaria infantil.

Através do jogo, alunos podem aprender a respeitar regras, discutir, inventar,
criar e transformar o mundo onde estdo inseridos. A brincadeira € uma atividade
natural, espontdnea e necessaria para a crianga, constituindo-se em uma peca

fundamental na sua formacdo. Além disso, enquanto estimula o desenvolvimento
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intelectual da crianca, também ensina, sem que ela perceba, os habitos mais
necessarios ao Seu crescimento, como persisténcia, perseveranca, raciocinig,
companheirismo, entre outros. Na Educacdo Infantil, o jogo pode ser uma estratégia
utilizada pelo educador para ensinar contetdos da realidade ocupando um lugar de

destaque no planejamento pedagdgico.

A partir dessas concepcoes, este estudo tem como objetivo discutir sobre a -

importancia do uso de jogos e brincadeiras no processo de desenvolvimento da

crianga, entendendo o ludico como um caminho para a constru¢do do conhecimento
e a aprendizagem significativa ha Educacao Infantil.

Por aprendizagem significativa entende-se que ela ndo ocorre de maneira
arbitraria com o conhecimento que o aluno ja tem, mas de maneira substantiva, ndo
literal. De acordo com Moreira (2010, p.2), ela se caracteriza pela interacdo entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, sendo que estes adquirem significado

para o sujeito e aqueles adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.

.
No caderno de préaticas da Base Nacional Comum Curricular® (BNCC, 2018), ao tratar ~

de aprendizagem significativa, enfatiza a importancia do material e da media¢éo, visto

que o estudante pode ndo ter conhecimentos prévios adequados para atribuir os

significados aceitos no contexto do componente. : .

-

Por um lado, essa condicdo reforca a necessidade da predisposicao para
aprender, que, como esclarece Moreira (2010), ndao € uma simples identificacdo com
0 componente, mas uma predisposi¢ao para se relacionar com novos conhecimentos,
atribuindo significados. Por outro lado, o“docente acolhe as ideias prévias dos
estudantes, ainda que sejam insatisfatérias, e busca construir situacées de
aprendizagem capazes de promover a atribuigdo de significados.

Em se tratando do uso de jogos e brincadeiras né Educacao Infantil, ¢ comum
qgue haja pré-disposicdo da crianca para as brincadeiras e como 0s jogos envolvem
interacdo, ludicidade, imaginacdo, €, muito provavel que ocorra aprendizagem
significativa com a mediac&o do professor nesse processo.

A escolha desse tema justifica-se por acreditar que o jogar e o brincar sao

intrinsecos a constituicdo da criangca. Ambos auxiliam o menor-no processo de pensar,

3 Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-

praticas/aprofundamentos/191-aprendizagem-significativa-breve-discussao-acerca-do-conceite>. Acesso em
12 de set de 2021.
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imaginar, criar e se relacionar com os demais colegas. Tanto nos jogos como nas
brincadeiras, os meninos e meninas se soltam, deixam sua liberdade e sua
criatividade fluirem, podendo assim descobrir-se como pessoas. I1sso, porém, ocorre
de forma sistematizada, quando ha a participagcdo do professor como mediador do
processo, dialogando com a crianca e criando situacGes de atividades ludicas que
mobilizam saberes e promovem a construcdo de novas aprendizagens.

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa, produzida por meio
de um estudo tedrico e esta dividido em 3 tdpicos: o primeiro, traz algumas reflexdes
sobre o uso de jogos na Educacédo Infantil; em seguida, apresenta-se 0 jogo na
concepcao de Piaget, Vygotsky e Wallon e, por fim, retrata-se a importancia da
inclusédo de jogos educativos no planejamento escolar.

As concepgOes relacionadas a ludicidade na Educacgéo Infantit e suas
aprendizagens tém como base os tedricos Piaget (1975), Kishimoto (1995), Vigotsky

(1987), Wallon (1981) e outros estudiosos que destacam a importancia do ludico como

. S 5 .
um papel fundamental para o desenvolvimento fisico e mental da criancga. s

2. O USO DOS JOGOS NA EDUCACAO INFANTIL: ALGUMAS REFLEXC)Eé

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolucdo -

CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, definem a crianca como

[...] sujeito histdrico e de direitos, que, nas interacdes, relacbes e
praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade-pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, - observa,
experimenta, narra, quéestiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

O brincar, conforme a BNCC (2018) é um dos direitos de aprendizagem e esta
vinculado com a infancia, sendo importante para o desenvolvimento na Educacéo
Infantil. As brincadeiras devem ser dirigidas com objetividade, porque fazem parte do
desenvolvimento da crian¢ca em suas habilidades e competéncias. A BNCC (2018, p.
5) estabelece ainda que brincar cotidianamente de diversas formas e em diferentes
espacos e tempos, com diferentes parceiros, favorece a criatividade da crianca, sua
imaginagdo, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,

cognitivas, sociais e relacionais.
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A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral da}s
criancas. Ao observar as interacdes e as brincadeiras entre as criangas e delas com
os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressédo dos afetos, a mediag¢éo
das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes.
De acordo com Romero (2015), o jogo € uma atividade humana universal, que -
comeca desde o inicio da infancia, como meio de descoberta e aprendizagem sobre *
o mundo que nos rodeia. Favorece a autoestima dos alunos, pois a brincadeira faz a *f
crianca adquirir mais confianca e isso vai refletir na aprendizagem. No jogo, 0s .
participantes seguem regras prescritas que diferem das atividades do cotidiano,
principalmente porque eles se esforgam para alcancar metas. >
As diversas brincadeiras e jogos de faz-de-conta, jogos simbdlicos, sensorio : ‘
motores, intelectuais, individuais, coletivos, dentre outros, mostram a multiplicidade de e

suas categorias, visto que cada contexto social constr6i uma imagem de jogo

8 ~

conforme seus valores e modo de vida, expressados por meio da linguagem e codigos ": .
simbdlicos (KISHMOTO, 1998).

O jogo é capaz de: liberar a energia da crianca; transformar uma realidade

dificil; propiciar condicdes de liberagdo da fantasia; ser uma grande forite de prazers o
O jogo €, por exceléncia, integrador, ha sempre um carater de novidade, o que é
fundamental para despertar o interesse da crianca. A medida que joga, ela vai
conhecendo melhor, construindo interiormente o seu mundo, contribuindo
significativamente para o seu desenvolvimento e, gradativamente, cresce a sua
autonomia para criar os seus proprios jogos e delimitar normas. De acordo com : i
Kishimoto (1993, p.15): 3

Os jogos tém diversas origens e culturas que séo transmitidas pelos
diferentes jogos e formas de jogar. Este tem funcdo de construir e
desenvolver uma convivéncia entre as criangas estabelecendo regras,
critérios e sentidos, possibilitando assim, um convivio mais social e
democrético, porque, enquanto manifestacdo espontanea da cultura
popular, os jogos tradicionais tém a funcdo de perpetuar a cultura
infantil e desenvolver formas de convivéncia social.

Quando o educador elabora jogos e brincadeiras de constru¢cdo manual junto

com as criangas, o resultado € bastante promissor porque exige maior raciocinio
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|6gico dos pequeninos, favorecendo o desenvolvimento de suas habilidades motoras,
sensoriais e de raciocinio, embora o professor possa fazer uso de inumeros jogqs
educativos fabricados em industrias.

Para Kishimoto (1999, p. 129), “os jogos de construgdo ganham espago na

busca deste conhecimento fisico, porque desenvolvem as habilidades manuais, a

criatividade, enriguecem a experiéncia sensorial, além de favorecer a autonomia e a -

sociabilidade”. Jogar também potencializa o desenvolvimento afetivo, pois a criang¢a
aprende a aceitar e a submeter seus impulsos e desejos as exigéncias do jogo, bem
como a conviver com frustracfes e alegrias.

Ao criar solu¢cdes que lhe permita jogar, a crianca toma consciéncia das suas
potencialidades, pois precisa raciocinar, julgar, argumentar e chegar a um consenso.
Ao brincar, ela desenvolve o pensamento légico e cognitivo, visto que jogarpermite o
treino das operacdes do pensamento como a criatividade, a capacidade de associar,

discriminar, analisar e desenvolver habilidades estratégicas. O jogo ainda permite

- : e
melhorar as aptiddes motoras dos educandos, elevando a capacidade de forca, =

velocidade, resisténcia, flexibilidade, coordenacao, lateralidade, estryturagao das

- .

nocdes de tempo e espaco etc.

z

Brinquedo € outro termo indispensavel para compreender, €sse campo.*

Diferindo do jogo, o brinquedo supde uma relacdo intima com a crianca e uma
indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um sistema de regras que
organizam sua utilizagcdo. Conforme Kishomoto (1998, p.23), o brinquedo estimula a
representacdo, a expressdo de imagens qué evocam aspectos da realidade. Dessa
forma, coloca a crianca na presenca de reproducdes do que existe no cotidiano, a

natureza e as construgdes humanas. Ainda segundo o autor:

Pode-se dizer que um dos objetivos do brinquedo é dar a crianga um
substituto dos objetos reais para que'possa manipula-los. A boneca é
brinquedo para uma crianca que brinca de “filhinha”, mas para certas
tribos indigenas, conforme pesquisas etnogréficas, é simbolo de
divindade, objeto de adoracdo. Cada cultura tem maneiras de ver a

crianga, de tratar e educar (Kishomoto, 1998, p.4).

Conforme Borba (2009) o brincar € um dos pilares da constituigcéo das culturas

da infancia, compreendidas como significacdes e formas de acéo sociais especificas
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gue estruturam as relacdes das criancas entre si, bem como os modos pelos quais

interpretam, representam e agem sobre o mundo.

Ao brincar, a crianca ndo apenas expressa e comunica suas
experiéncias, mas as reelabora, se reconhecendo como sujeito
pertencente a um grupo social e a um contexto cultural, aprendendo
sobre si mesma e sobre os homens e suas relacbes no mundo, e
também sobre os significados culturais do meio em que esta inserida. *
O brincar €, portanto, experiéncia de cultura, através da qual valores,
habilidades, conhecimentos e formas de participacdo social sé&o
constituidos e reinventados pela ac¢éo coletiva das criancas. (Borba,
2009, p. 47.)

Uma importante implicacdo pedagdgica dessa compreensao do brincar € a
necessidade de a escola favorecer a ampliacdo das experiéncias das criancas,
‘quanto mais [a crianga] vé, ouve, experimenta, mais aprende e assimila; qeanto mais
elementos reais [ela] dispde em sua experiéncia, tanto mais consideravel e produtiva
sera (...) a atividade de sua imaginagao”. Printes (2010).

. . . T e - . Ny 2t s

As brincadeiras, de forma evidente, potencializam as experiéncias culturais =
quando a imaginacdo das criangas € alimentada com diferentes formas de expresséo
artistica, tais como: a literatura (poesia, contos tradicionais, lendas, trava-linguas,
etc.), o teatro, as artes plasticas, a musica, a fotografia, o cinema, "etC.; quandos
possibilitamos as criancas a apropriacdo de novos conhecimentos sebre o mundo;
agucamos a sua observacdo sobre a realidade natural e social; resgatamos as
brincadeiras tradicionais da nossa cultura, das familias e da comunidade a que
pertencem. .

A modalidade jogo tradicional infantil possui caracteristicas de anonimato,
transmissao oral, conservacdo, mudanca e universalidade (Kishimoto, 1993, p. 29).
Ainda assim, um repertorio de brincadeiras e brinquedos também caracteriza uma
cultura local, com tracos especificos do contexto onde é praticado, o que fundamenta
a ideia de que existe a0 mesmo tempo a universalidade e a diversidade da brincadeira
como préatica cultural.

Levando em consideracao esses pressupostos tedricos, o planejamento das
aulas é fundamental para a obtencdo de resultados positivos, pois, embora 0s jogos
infantis caracterizam-se pela simplicidade de organizacao e pela pouca ou nenhuma
necessidade de materiais extra-classe, € preciso definir os objetivos de cada

atividade.
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Cabe aqui, destacar a diferenca entre brincar, jogo e brincadeira. Apesar da
possibilidade de a crianca brincar jogando ou o jogo ser caracterizado como uma
brincadeira, ambos possuem caracteristicas que se encontram, mas, com dindmicas
diferentes. O jogo necessita de regras, normalmente existe um objetivo para ser
alcancado, enquanto a brincadeira pode ser caracterizada com objetos diversos e ser
direcionada ou ndo a algum objetivo. Desse modo, a importancia da intencionalidade
pedagdgica em seu uso.

Portanto, o uso do ladico, através de jogos na Educacéo Infantil ndo deve ser

e

visto apenas como uma atividade recreativa de distracdo, mas como algo essencial
para o desenvolvimento integral das criancas. Certamente, 0s jogos e brincadeiras
devem ser devidamente planejados, com objetivos bem definidos a serem alcangados,
visto que a finalidade principal € o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca Ve,

b"'
>

aliados ao lazer e ao trabalho em equipe.

3. 0 JOGO NA CONCEPCAO DE PIAGET, VYGOTSKY E WALLON - S

Entre muitos tedricos e estudiosos que destacam a importancia do lGdico na
aprendizagem da crianca, Piaget, Vigostsky e Wallon tém sido referéncids basicas no*
destaque da importancia dos jogos para o desenvolvimento fisico e mental de meninos
e meninas. .

Para entender a concepcdo de jogo na visdo de Piaget se faz necessario

conhecer, embora que minimamente, 6 que ele estudou a respeito do

desenvolvimento cognitivo da crianca. Da Silva (2018, p.2) apresenta a ideia de -y j

e

Piaget, da qual acredita que todos os seres humanos se desenvolvem passando por X
uma série de mudancas ordenadas e previsiveis, as (juais denominam estagios e
periodos do desenvolvimento. Nesse sentido, 0 avanco cognitivo de uma crianca é
visto como uma evolucdo gradativa na qual o grau de complexidade aumenta
simultaneamente ao nivel do aprendizado que vai sendo adquirido.

Conforme Luiz (2014), os estagios para Piaget sdo caracterizados a partir da
maneira como cada individuo interage com a realidade, ou seja, a forma como cada
pessoa organiza seus conhecimentos visando sua adaptagao. Isso provoca mudancas
significativas e progressivas nos processos de assimilacdo e acomodacgao. Em seus

estudos, a crianca se desenvolve a partir da relagdo com o meio social. Dessa forma,
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foi criada a teoria do desenvolvimento intelectual por estagios, cujo ponto de partida é
0 egocentrismo, em que a criang¢a nao se vé separada do mundo, isto &€, ndo consider'a
a existéncia de um mundo externo.

Piaget (2010) apresenta quatro fases do desenvolvimento cognitivo, sendo
elas: sensorio motor (0 a 2 anos), pré-operatorio (2 a 7 anos), a operatério-concreto

(7 a 12 anos) e operatorio-formal (a partir dos 12 anos).

No periodo sensério-motor, a crianca baseia-se principalmente em percepcées

sensoriais e esquemas motores para a resolucao de seus problemas. Neste estagio,
acredita-se que a crianca nao dispde da capacidade de representar eventos assim,
como referir-se ao passado e ao futuro. E importante saber que até entéo, a crianca
age sobre o meio por acdes reflexas, e vai adquirindo no¢cbes de tempo, espaco e
causalidade através do convivio com o ambiente. .

A etapa pré-operatoria € caracterizada pelo aparecimento da linguagem oral e
€ a partir dai que a crianca comeca a formar esquemas simbolicos com os quais a
mesma consegue substituir acdes, pessoas, situacdes e objetos por §imbo|os. E
nesse estagio que o pensamento légico e objetivo adquirem preponderancia e as

- .

acOes se tornam reversiveis, portanto, méveis e flexiveis.

o

o

No estagio operatdrio-formal, o pensamento se torna livre das limitacGes dar &E

realidade concreta, o que faz com que a crianga consiga trabalhar com a realidade
possivel além da realidade concreta.

Concernente aos jogos, Piaget (2010) os classifica como: jogos de exercicios,
jogos simbdlicos e jogos de regras. O jogo de exercicio representa a forma inicial do
jOgo na crianca e caracteriza o periodo sensoério-motor do desenvolvimento cognitivo.
Manifesta-se na faixa etéria de zero a dois anos e acompanha o ser humano durante
toda a sua existéncia. A caracteristica principal do jogo-de exercicio é a repeticdo de
movimentos e acdes que exercitam as funcbes de andar, correr, sal:[ar, entre outras.

A autora Friedmann (1995), traz em sua abordagem a concepcao Piagetiana
sobre os jogos, fazendo algumas consideragdes acerca da diminuicdo da aquisicéo,

conforme o avanco da idade da crianga.

Desde os primeiros meses, as criangcas repetem todo o tipo de
movimento e de gestos. Elas tém prazer com a repeticdo, com 0
resultado imediato dos efeitos produzidos. Estes jogos fazem a sua
aparicao com 0s primeiros exercicios sensoriais e motores simples ou
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combinacfes de acdo com ou sem finalidade aparente, como puxa um
fio, abanar um objeto sonoro, bater num objeto mole, fazer rodar um
pido, dar pancadas, etc. Os jogos de exercicios prolongam-se por
vezes até a idade adulta, mas implicam em poucas aquisicdes novas,
assim geralmente tendem a diminuir de intensidade e de importancia
com a idade. Friedmann (1995, p.174 apud Santlago Martins e
Lucena, 2021, p. 23).

Em se tratando do jogo simbdlico, segundo Piaget (2010) tem inicio com o .
aparecimento da funcdo simbdlica no final do segundo ano de vida, quando a crian¢a
entra na etapa pré-operatéria do desenvolvimento cognitivo. Um dos marcos da
funcdo simbdlica é a habilidade de estabelecer a diferenca entre alguma coisa usada
como simbolo e o0 que ela representa, ou seja, 0 seu significado. Conforme Ribeiro
(2005), essa funcédo comeca a ter sentido para as criangas a partir do segundo ano de

vida.

O jogo simbdlico [...] depende da possibilidade de a crianca

e

.b" K

representar mentalmente um objeto ou situacdo ausente ef‘.' -

“presentifica-lo”(grifo do autor) por meio de fic¢ao valendo+se de outros
objetos ou acdes. Os primeiros jogos simbdélicos, que possuem uma
estrutura muito simples e que depois evoluem para-as chamadas
brincadeiras de faz-de-conta, tém seu inicio.no segundo ano de vida
da crianga e predominam por volta de quatro a sete anos. (RIBEIRO,«
2005, p.37). : :

Por outro lado, o jogo de regras se manifesta por volta dos quatro anos, quando
a crianca comeca a se interessar pelas regras (Piaget, 2010). Apesar de estes jogos
aparecerem nos primeiros anos de vida, eles reaparecem durante toda a infancia e

muitas vezes até na idade adulta. »

Nos jogos de regras, os jogadores estdo, ndo apenas um ao lado do
outro, mas juntos. As relagdes entre eles séo explicitadas pelas regras
do jogo. O contelido e a dindmica do jogo ndo determinam apenas a
relacdo da criangca com o objeto, mas também suas relacées em face
de outros participantes do jogo (...). Assim, o0 jogo de regras possibilita
0 desenvolvimento das relagdes sociais da crianca. (Moura,1995, p.
26).

Piaget (1975) reflete que o jogo possui estreita relagdo com a construcdo da
inteligéncia. Ressalta que o prazer que resulta do jogo espontaneo motiva a
aprendizagem. E interessante registrar que toda crianca tem um determinado tempo

para se desenvolver. Depende somente da idade e do ambiente em que ela esteja
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para a conquista de cada fase, uns alcancam essa transformacdo antes da idade

prevista e outras, no tempo determinando. ;
Vygotski (1998), por sua vez, estuda o desenvolvimento humano considerando

0s aspectos social ou cultural dos individuos e apresenta estudos sobre o papel

psicolégico do jogo para o desenvolvimento da crianca. Aqui, a palavra jogo deve ser

entendida como brincadeira, sendo necessario levar em consideracao as motivacoes -

que levam a crianca a brincar usando o seu imaginario em determinados estagios do

desenvolvimento. O autor enfatiza a importancia de se investigar as necessidades,
motivacdes e tendéncias que as criancas manifestam e como se satisfazem nos jogos,
a fim de compreendermos o0s avancos nos diferentes estagios de seu
desenvolvimento.

Vygotsky (1998) elege a situacdo imaginaria como um dos ‘elementos

fundamentais das brincadeiras e jogos. Para esse teorico, o brinquedo que comporta

uma situacdo imaginaria também comporta uma regra relacionada com o que esta -

. : 1 : : i
sendo representado. A crianga cria e se submete as regras do jogo quando, ao brincar, =«

representa diferentes papéis.

- o

No principio da idade pré-escolar, quando surgem os desejos que nao,

podem ser imediatamente satisfeitos ou esquecidos, e permanece .

ainda a caracteristica do estado precedente de uma tendéncia para a
satisfacdo imediata desses desejos, o comportamento da crianca
muda. Para resolver essa tensdo, a crianca em idade pré-escolar
envolve-se em um mundo ilusério e imaginario onde os desejos nao
realizaveis podem ser realizados, e esse mundo é o que chamamos
de brinquedo. (Vigotsky, 1998, p. 122). .

-

Isso significa que, através dos jogos e brincadeiras, a crianca desenvolve seu
conhecimento. O aprendizado se da por interacfes, o jogo ludico e o jogo de papéis,
como por exemplo, quando a crianca faz o papel de enfermeira e na sua imaginacao
cuida da saude de uma boneca que ela acredita ser sua filha. ESsa situacao permite
que haja uma atuacdo na zona de desenvolvimento proximal do individuo, ou seja,
cria-se condicbes para que determinados conhecimentos e/ou valores sejam
consolidados ao exercitar, no plano imaginativo, capacidades de imaginar situacoes,
representar papeéis, seguir regras de conduta de sua cultura.

Assim, a crianca se projeta no mundo dos adultos, ensaiando atividades,

comportamentos e habitos nos quais ainda néo esta preparada para tal,-mas que, na

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 154-172, jan./jun. 2024.
p. 164

-

-



O LUDICO NA EDUCACAQ INFANTIL: Promovendo aprendizagem significativa através de jogos e brincadeiras

brincadeira, permite com que sejam criados processos de desenvolvimento,
internalizando o real e promovendo o desenvolvimento cognitivo. ;

Nesse contexto, pode-se dizer que jogos e brincadeiras se configuram como
uma situagdo privilegiada de aprendizagem infantil, a medida que fornecem uma
estrutura basica para mudancas das necessidades e da consciéncia da crianca.

Os jogos também podem estar voltados as atividades reprodutoras -
relacionadas as memorias, bem como atividades criadoras, relacionadas a
imaginagéo. “O jogo da crianga n&o é uma recordacdo simples do vivido, mas sim a
transformacao criadora das impressdes para a formacao de uma nova realidade que
responda as exigéncias e inclinagdes dela mesma” (Vigotsky, 1999, p.12).

Do ponto de vista do desenvolvimento da criang¢a, a brincadeira traz vantagens
sociais, cognitivas e afetivas. Ainda, segundo esse autor, a brincadeira possui trés
caracteristicas: a imaginacao, a imitacdo e a regra. Elas estdo presentes em todos 0s

tipos de brincadeiras infantis, tanto nas tradicionais, naquelas de faz-de-conta, como

e

.b" K

o

ainda nas que exigem regras. Podem aparecer também no desenho, como atividade ": .
ladica. . ¢
A esséncia do jogo é a nova relacéo que se cria entre o campo do significado

e o campo real, seria a relagdo entre a imaginacédo que sé existe no_pénsamento e*
situacdes reais. Para Vigotsky (1989 apud Luiz 2014), somente uma andlise interna e
profunda do jogo permite determinar o percurso de suas mudancas e o seu papel no
desenvolvimento da crianga.

Conforme Pellegrine (2007, p. 17) a rélac&o entre o jogo e a aprendizagem na
concepcao de Vigotsky é muito importantes O autor destaca o papel fundamental do
desenvolvimento cognitivo que € “o resultado da interagdo entre a criangca e as
pessoas com quem mantém contatos regulares,” e é Zona de Desenvolvimento
Proximal definida por “a diferenga entre o desenvolvimento atual da'crianga e o nivel
que atinge quando resolve problemas com auxilio”, o que leva a consequéncia de que
as criancas podem fazer mais do que conseguiriam fazer por si sos.

Rocha (2014, p.12), aponta que, para Vygotsky, a brincadeira pode ter papel
fundamental no desenvolvimento da crianga. “O jogo da crianga ndo € uma recordacao
simples do vivido, mas sim a transformacao criadora das impressoes para a formacéo
de uma nova realidade que responda as exigéncias e inclinagbes dela mesma”. Ao

trazer essas informacgdes para o ensino da Educacéo Infantil, percebe-se'que o aluno
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tera mais possibilidades de trabalhar essa Zona de Desenvolvimento Proximal,

possibilitando mais vivencias com a criagdo e a imaginacao. ;
De Almeida (2010, p.3), em se tratando de Walon (1981), o jogo, para a crianga,

€ concebido a partir de como ele foi assimilado pelo adulto, pois € “através da imitagéo

que a crianga vive o processo de desenvolvimento que é seguido por fases distintas”.

Para o autor De Almeida (2010), sdo quatro as fases que devem ser levadas em -

consideracdo para o aprendizado por meio dos jogos: Os jogos funcionais, 0s jogos

de ficcéo, os jogos de aquisicéo e os jogos de fabricagéo.

Os jogos funcionais acontecem da forma mais simples e natural, quando a
crianca descobre o prazer de produzir som, executar as funcées que a evolucao da
motricidade Ihe possibilita - sentir a necessidade de pér em acao as novas aquisicoes,
do tipo: gritar, explorar os objetos, entre outros. Os jogos de ficcdo sao atividades em
gue o faz-de-conta, a imitacdo estdo presentes, ou seja, a crian¢a usa um brinquedo

assumindo papéis de pessoas que estdo presentes no seu dia-a-dia (por exemplo,

brincar de imitar os pais, o professor ou at¢é mesmo um animal). ‘Nos jogos de =

aquisicdo a crianca comeca por compreender, conhecer, imitar musicas, gestos,

imagens. Por ultimo, os jogos de fabricacdo, nos quais a crianca se eftretém com

atividades manuais de criar, combinar, juntar e transformar objetos. Afravés destes*

jogos a crianga cria e improvisa o seu brinquedo: a boneca, os animais que podem
ser modelados, isto €, transforma matéria real em objetos dotados de vida ficticia.

Assim sendo, a concepcao de jogo defendida por Wallon. (1981) é muito
pertinente, pois contribui para a conscientizacéo de como ocorre & aquisicao de jogos
e brincadeiras que trabalham os sistemassmotor, psicolégico, intelectual e social da
crianga na Educacgdo Infantil, sendo de fundamental importdncia para o seu
desenvolvimento. |

Portanto, no espaco escolar, o jogo pode ser um veiculo para 0
desenvolvimento social, emocional e intelectual dos alunos. A insergéo da brincadeira
pelo professor da Educacéao Infantil deve ter objetivos claros do que deseja alcancar,
para que esse momento seja, de fato, significativo e promova o aprendizado. O
professor pode ensinar brincando, mediando acdes, na zona de desenvolvimento

proximal, promovendo o crescimento de seu aluno.
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4. A IMPORTANCIA DA |INCLUSAO DE JOGOS EDUCATIVOS NO
PLANEJAMENTO ESCOLAR
O uso do ladico através de jogos na Educacéao Infantil deve ser visto como uma
ferramenta didatica para o/a educador/a, como forma de tornar a aprendizagem mais
prazerosa, agradavel e eficaz. Porém, ndo deve ser considerado apenas como uma
atividade recreativa de distracdo, mas como algo que faca parte do desenvolvimento
das criancas.

Certamente, 0s jogos e brincadeiras devem ser devidamente planejados, com

e

objetivos bem definidos a serem alcancados, visto que a finalidade principal € o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca aliada ao lazer e ao trabalho em
equipe. A importancia do planejamento se da para que haja a obtencéo de resultados
positivos, pois, embora o0s jogos infantis caracterizam-se pela simplicidade de Vo,

7

organizagdo e pela pouca ou nenhuma necessidade de materiais extra-classe, e

b"'
>

preciso definir os objetivos de cada atividade para adequa-la a faixa etaria, a

motivagdo e ao significado do jogo dentro do planejamento. Aprender-“brincando” Lt

pode auxiliar a crian¢a a obter melhor desempenho em sua aprendizagem de maneira

- .

espontanea e progressiva.
O planejamento incluindo jogos educativos deve ter a intencéo, de melhorar a* .

capacidade cognitiva da crianca; potencializando a sua capacidade psicomotora, bem

como a sua capacidade de relacionar-se com seus colegas. .

Soares (2010, p.4) afirma que:

[...] desde muito cedo o0 jogo na vida da crianga € de fundamental
importéncia, pois quando ela brinca, explora e manuseia tudo aquilo
gue esta a sua volta, através de esforgos fisicos e mentais e sem se .
sentir coagida pelo adulto, comega a ter sentimentos de liberdade,

portanto, real valor e atencdo as atividades vivenciadas naquele

instante. E

‘e i

O educador é peca fundamental desse processo, jA que a sua orientacao e
ensino ndo sao apenas para repassar informacdes ou mostrar um caminho, mas
ajudar a crianca a tomar consciéncia de simesma, e da sociedade em que vive. Nesse
sentido, é crucial mostrar varias formas ou ferramentas para os/as estudantes, a fim
de que eles vivenciem mudltiplas experiéncias até conseguirem maturidade para

escolher seus caminhos, certamente, em um futuro ndo distante, onde_os mesmos

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 15, n. 1, p. 154-172, jan./jun. 2024.
p. 167



DOS SANTOS, Maria das Gragas Almeida & CARDOSO, Nadja Nibia Ferreira Leite

terdo a liberdade para descobrir seus valores, sua visdo de mundo e as circunstancias
adversas que encontrardo.

Planejar um ensino ludico é posicionar-se como professor mediador entre as
criancas e os objetos de conhecimento. Conforme o Referencial Curricular Nacional

da Educacéo Infantil (BRASIL, 1998), nessa perspectiva o professor atua:

[...] organizando e propiciando espacos e situacdes de aprendizagens -

gue articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais
e cognitivas de cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos
conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento
humano. (BRASIL, 1998, p. 30).

Em outras palavras, jamais se brinca sem aprender. O planejamento que
envolve responder as simples questdes: “o0 qué”, “por qué”, “como”, “quando” e “para
quem” conduz o professor reflexivo e critico a organizar o que se busca ensinar,

escolhendo brincadeiras que permitam a aprendizagem de maneira espontanea e

oY

efetiva, pois € “no ato de brincar que toda crianca se apropria da realidade imediata,',‘"'-‘.?.- :

atribuindo-lhe significado” (Antunes, 2004 p.31).

Assim, as atividades ludicas podem propiciar uma vivéncia*plena, integrando

a acao, o pensamento e o sentimento. Pode ser um jogo, uma brincadeira*ou alguma,

outra atividade coletiva envolvendo recortes, colagem, teatros dramaticos, exercicios

de relaxamento e respiracdo, movimentos significativos, atividades ritmicas, entre
outras tantas possibilidades. As relagbes cognitivas e afetivas, consequentes da
interacdo ludica, propiciam amadurecimento emocional e vao, pouco_a pouco,
construindo a sociedade infantil. Especialmente nos jogos grupais, a interacao
acontece de maneira mais facil, pois € estimulada pela necessidade que o0s elementos
de grupo tém de alcancar determinadas metas. '

Para extrair resultados mais ricos dessa interacdo, Da Cunha (2005, p. 13)
sugere mudar sempre os elementos dentro de cada grupo. As criancas devem ser
bem orientadas na execuc¢do das atividades e sempre que necessario, deve-se fazer
reajustes. O grau de dificuldade conforme a faixa-etaria e o desenvolvimento da
crianca precisam ser considerados de maneira a encoraja-la a enfrentar novos
desafios. No planejamento deve-se incluir ensinar os(as) estudantes a respeitar
regras, trabalhar em equipe, ter consciéncia entre o certo e o errado no jogo, para que

tornem-se adultos consciente de seus direitos e deveres.
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Dentro de um ambiente ladico, o professor que planeja bem as suas aulas,
media e induz a crianca a construir e adquirir diferentes saberes, contemplando a
diversidade cultural de cada educando(a), fazendo ajustes ou alteragdes necessarias
para que todos sejam incluidos com as suas peculiaridades, seus limites, apontando
caminhos que os faca experienciar o mundo ao seu redor, desenvolvendo diversas

habilidades enquanto brinca.

5. CONSIDERACOES FINAIS

e

Trabalhar com o brincar na Educacéo Infantil € uma chance de explorar campos
do conhecimento. Criancas aprendem melhor enquanto brincam. Dessa forma, o
professor, enquanto mediador do conhecimento pode contemplar no seu

planejamento atividades recreativas que conduzam a crianca a aprender enquanto se T

b"'
>

diverte e interage com o saber e com 0 outro

O planejamento € o lugar propicio para refletir os objetivos acerca do brincar.

.
ot

Além de enaltecer o letramento, o resgate e/ou a valorizac&o cultural €, uma escolha
razoavel para delimitar a atividade que sera desenvolvida no ambiente
escolar/familiar, seja através do jogo e/ou brincadeiras que contémple}n a cultura
regional. 53

Portanto, como o brincar é proprio da cultura da infancia, para que seja
assegurada a qualidade, é indispensavel que o0 ensino seja pautado na -4
intencionalidade pedagdgica considerando o uso do ludico como elemento
fundamental para o desenvolvimento do educando. E importante que o/a professor/a

sempre planeje as situacdes das atividades ludicas a serem desenvolvidas em sala

‘e i

de aula, atentando-se para o(s) objetivo(s) que deseja alcancar, para o tempo de cada
atividade, para as concepgdes culturais que envolvem a diversidade em sala de aula
na interacdo com os(as) colegas, a fim de que o brincar seja um caminho prazeroso
para o desenvolvimento cognitivo da crian¢a. Aliar o conhecimento ao ludico € uma
forma de garantir o direito a educacéo e ao lazer.no espaco educativo para que, desde
a infancia, promova-se a autonomia e a emancipacéo do educando.

Este estudo € introdutério e abre caminhos para pesquisas mais aprofundadas
sobre o uso de jogos e brincadeiras na Educacao Infantil, partindo, por exemplo, de

pesquisas de campo em creches para obtencao de resultados de estudos especificos.
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Cabe ressaltar ainda, que esse estudo perpassa a Educacéo Infantil e acompanha a
crianca em todo o periodo escolar, sendo imprescindivel a sua continuidade no Ensinp
Fundamental e Médio, levando em consideracdo as orientacfes de continuidade
apontada pela BNCC.
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