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APRESENTAGCAO o

Refletir sobre a educacdo no contexto da contemporaneidade implica
reconhecer a complexidade dos processos formativos em um cenario marcado por

rapidas transformagdes sociais, culturais, tecnologicas e politicas. Longe de se

constituir como um campo estatico, a educagdo revela-se como um espago% = ~:j':
disputas de sentidos, atravessado por tensdes histéricas e demandas emergentes q :
desafiam continuamente teorias, praticas e politicas educaC|ona|s . ’

O presente dossié reune contribui¢des que se dedicam a anallse cr|t|ca dessas_
dinamicas, compreendendo a educagao como pratica social situada e historicamente
construida. Os textos/artigos aqui apresentados partem do pressuposto de que 0s
processos educativos ndo podem ser dissociados das condicbes materiais e
simbdlicas que os produzem, tampouco das relagbes de poder que os atravessam.
Assim, a educagao € abordada como cémpo estratégico para a compreenséo das
permanéncias e rupturas que caracterizam o tempo presente.

A composigao dos textos compilados neste dossié dialoga com temas urgentes
como: diversidade, desigualdade, formag&o docente, praxis-pedagogicas, tecnologias

digitais, subjetividades e resisténcias, sem perder de vista que ensinar e aprender sao

' Professora de Lingua Portuguesa da Educag&o Basica na rede estadual da Bahia. Graduada em Pedagogia pela SN
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), licenciada em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual

de Santa Cruz (UESC). Mestre em Estudos Africanos, Povos Indigenas e Culturas Negras pela Universidade do

Estado da Bahia (UNEB). Doutora em Educagao e Contemporaneidade pela UNEB, e atualmente doutoranda em

Letras: Linguagens e Representagdes pela UESC. E-mail: thaisoa04@gmail.com.

2 Bacharel em Teologia, Licenciado em Filosofia pela Faculdade S&o Bento da Bahia (FSBB). Mestre em Familia

e Educacdo na Sociedade Contemporanea pela Universidade Catdlica do Salvador (UCSal). Psicanalista em

formacdo pelo Nucleo de Atendimento Psicoldgico (NAPSI). Doutor em Educagédo e Contemporaneidade pela

Universidade do Estado da Bahia (Uneb). Pds-doutorando em Filosofia da Educacéo na université de Québec a

Montreal ( UQAM). E-mail: fr.patrickakoa@gmail.com.
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gestos profundamente humanos. Aqui, a educacao é compreendida como semeadura:
nem sempre os frutos sdo imediatos, mas cada palavra, cada pratica e cada reflexao
langada ao solo do presente carregam em si a poténcia do porvir.

Do ponto de vista metodologico e epistemoldgico, os trabalhos reunidos adotam

diferentes perspectivas tedricas e analiticas, o que confere ao dossié carater

multidisciplinar e interdisciplinar que caracterizam o campo das Ciéncias Humanas e -«

particularmente da educacdo. Como um dos processos antropolégicos do
desenvolvimento, o ato humano de educar convida e conjuga com varias
metodologias e epistemologias. Necessita aceitar e reconhecer que no mesmo tempo
que nenhuma epistemologia e método séo suficientes, eles se completam. Neste
sentido, a diversidade das metodologias e epistemologias ndo é fragmentagao, mas
ampliacdo do debate e aprofundamento critico, permitindo que distintas vozes e
experiéncias contribuam para a constru¢do de conhecimento comprometido com a

realidade educacional. Esta realidade, como o sabemos tem suas antinomias, que

[N ~ Yl ~ ’.
neste dossié sao superadas, pelo contexto e o espirito contemporaneo que fazem a =

sintese dos olhares e animaram os autores de cada artigo.

Dessa forma, caros leitores e leitoras, este dossié ndo oferece receitas nem

respostas prontas, mas provocagdes e interrogagdes que levam a reflexdo. Como ume

farol em meio a neblina, esse dossié ilumina caminhos possiveis, sem prometer rotas
seguras. Convidamo-los a uma pausa reflexiva, ao deslocamento do olhar e ao
compromisso com uma educagao que ndo se acomoda, que interroga o tempo em
que vive e se recusa a naturalizar injusticas. Desejamos, assim, que esta leitura seja
um encontro, entre saberes, experiéncias « sensibilidades e que, ao final, reste nao
apenas a compreensdo ampliada dos desafios contemporaneos, mas também o

desejo de agir, transformar e reinventar a educagéo como pratica de esperancga.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 7-8, jul./dez. 2025.
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ATUACAO DO DIRIGENTE MUNICIPAL DE EDUCACAO EA
META DO IDEB NOS PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO:
Mapeamento da produgio académica (2014-2023)’

Performance of the Municipal Education Director and the Ideb target in
Municipal Education Plans: mapping of academic production (2014-2023)

Edcleide da Silva Pereira Novais 2

https://orcid.org/0000-0003-4099-0750
Verbénia Almeida Santos °
https://orcid.org/0000-0003-2149-8226
Gabriela Sousa Régo Pimentel #
https://orcid.org/0000-0001-6565-3078

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a produgéo académica, publicada entre 2014

e 2023, acerca da atuacao do Dirigente Municipal de Educagao, na gestao das metas
do indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica, conforme estabelecidas nos Planos
Municipais de Educagéao. A investigacéo partiu da constatagao de que, embora o Ideb
seja um dos principais indicadores de qualidade da educacao basica no Brasil, e os
PMEs representam instrumentos estratégicos de planejamento, a interface entre esses
dois elementos e a figura do Dirigente Municipal de Educagao tem sido pouco explorada
na literatura académica. Foram consultados quatro repositérios nacionais, com
descritores combinados relacionados ao Ideb, PME, gestdo educacional e DME. O
levantamento revelou a auséncia de trabalhos que articulem diretamente esses trés
elementos, evidenciando uma lacuna significativa nas produgdes cientificas. Apenas

trés estudos foram selecionados para analise mais aprofundada, os quais, apesar de -

abordarem temas correlatos, nao trataram especificamente da atuagdo do DME frente
a meta do Ideb nos PMEs, nem utilizaram o,conceito de accountability como referencial
analitico. Os resultados confirmam a originalidade da presente pesquisa e indicam a
necessidade de novos estudos que investiguem o papel dos DMEs na concretizagao
das metas educacionais, em contextos locais, com énfase nos processos de
responsabilizagcdo e na mediagao entre politicas nacionais e a realidade municipal.

Palavras-chave: Dirigente Municipal Educagéo. PME. IDEB. Gestédo educacional.

! Esta pesquisa faz parte das atividades do Observatério de Avaliagdo Educacional a Accountability,
constituindo-se como produto do Grupo de Pesquisa em Politicas e Gestdo da Educacgao - Educatio.

2 Doutora em Educacdo e Contemporaneidade — PPGEduC/UNEB. Salvador/BA, Brasil: Email:
cleidneuro@yahoo.com.br.

3Doutoranda em Educacéao e Contemporaneidade - PPGEduC/UNEB. Email:
verbeniasuzart@hotmail.com.

4 Doutora em Educacdo. Professora Titular da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Salvador/BA,
Brasil. E-mail: gpimentel@uneb.br. (in memoriam) g

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 09-25, jul./dez. 2025.
p.9

. )
e tat .


https://orcid.org/0000-0003-4099-0750
https://orcid.org/0000-0003-4099-0750
https://orcid.org/0000-0003-4099-0750
https://orcid.org/0000-0003-2149-8226
https://orcid.org/0000-0003-2149-8226
https://orcid.org/0000-0003-2149-8226
https://orcid.org/0000-0003-2149-8226
https://orcid.org/0000-0002-4278-0573
https://orcid.org/0000-0002-4278-0573

ATUACAO DO DIRIGENTE MUNICIPAL DE EDUCACAO E A META DO IDEB NOS PLANOS
MUNICIPAIS DE EDUCACAO: mapeamento da produgdo académica (2014-2023)

ABSTRACT

This study aims to analyze the academic production published between 2014 and 2023

concerning the role of the Municipal Director of Education in managing the targets of the *

Basic Education Development Index, as established in the Municipal Education Plans.
The investigation was based on the observation that, although Ideb is one of the main
indicators of the quality of basic education in Brazil and the PMEs represent strategic
planning instruments, the interface between these two elements and the figure of the
Municipal Director of Education has been little explored in the academic literature. Four
national repositories were consulted, using combined descriptors related to Ideb, PME,
educational management, and DME. The survey revealed the absence of studies that
directly articulate these three elements, highlighting a significant gap in scientific

production. Only three studies were selected for more in-depth analysis; although they

addressed related themes, they did not specifically examine the role of the DME in
relation to ldeb targets within the PMEs, nor did they use the concept of accountability
as an analytical framework. The results confirm the originality of the present study and
indicate the need for further research investigating the role of DMEs in achieving
educational targets in local contexts, with an emphasis on accountability processes and
on mediating between national policies and municipal realities. -

Keywords: Municipal Director of Education. PME. |deb. Educational management.

1. INTRODUGAO

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) consolidou-se
como principal indicador da qualidade da educagdo no Brasil, orientando
pesquisas sobre seu funcionamento, metodologia e implicagdes nas politicas
educacionais (Silva, 2010). Nos Planos Municipais de Educacgao (PMEs), o Ideb

assume papel estruturante na definicdo de metas e estratégias, o que confere

aos Dirigentes Municipais de Educagdo (DMEs) posicdo estratégica na -

formulagao e implementagéo de politicas locais.

Este estudo objetiva analisar produgbes académicas (artigos,
dissertacdes e teses), publicadas entre 2014 e 2023, periodo marcado
publicacdo da Lei n°® 13.005/2014, que instituiu o Plano Na.ciona1 de Educacéao
(PNE) e impulsionou a elaboragédo dos PMEs, consolidando o Ideb como
parametro de planejamento e avaliacédo. A busca foi realizada nos repositérios
SciELO, BDTD, Catalogo da Capes e Portal de Periédicos da Capes.

Seguindo a concepg¢ao de revisdo de literatura de Oliveira (2023) e
principios metodoldgicos de Winkler (2021), Pimentel (2021) e Donato e Donato

(2019), a pesquisa busca sistematizar o conhecimento produzido, identificar
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abordagens recorrentes e destacar lacunas, sobretudo no que se refere a

atuacao dos DMEs na concretizagao das metas do Ideb.

A relevancia do mapeamento é ressaltada por Bizola e Fantini (2016), ao »

indicarem que revisdes da literatura bem conduzidas permitem delimitar
problemas, abrir novas linhas investigativas e evitar redundancias académicas.
Pimentel (2021) reforga a importancia de identificar lacunas mesmo em campos
consolidados, como ocorre neste estudo, diante da escassez de trabalhos que

relacionem diretamente DMEs, PMEs e Ideb.
2. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e
descritiva, com o objetivo de analisar a produgdo académica publicada éntre 0s
anos de 2014 e 2023 acerca da atuacdo do DME, na gestdo das metas do indice
de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb), conforme estabelecidas nos
Planos Municipais de Educagdo (PMEs). A investigagdo esta aﬁcorada nos
principios da Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), _ adé_u?tada' as
especificidades do campo das politicas publicas educacionais, conforme
diretrizes metodoldgicas propostas por autores como Winkler (2021), Donato e
Donato (2019) e Bizola e Fantini (2016). ;

2.1ETAPAS DO MAPEAMENTO

O processo metodoldgico foi estruturado em quatro etapas. Na primeira,
definiu-se o escopo da pesquisa por meio de trés focos norteadores: existéncia
de estudos sobre a atuagédo dos DMEs no cumprimento das metas do Ideb nos
PMEs; enfoques tedricos e metodoldgicos predominantes; e uso dos conceitos
de accountability ou da Abordagem do Ciclo de Politicas Publicas (ACP).

Na segunda, planejou-se a busca em quatro repositérios nacionais
(Catalogo da Capes, BDTD, Portal de Periédicos Capes e SciELO), abrangendo
o periodo de 2014 a 2023, marco da Lei n° 13.005/2014. Foram utilizados
descritores relacionados a PMEs, DMEs e Ideb.

A terceira etapa consistiu na aplicagao de critérios de inclusido e exclusao:

selecionaram-se artigos, dissertacbes e teses que tratassem da atuagcdo dos

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 09-25, jul./dez. 2025.
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DMEs em relacao ao ldeb nos PMEs; foram descartados trabalhos sem vinculo
direto com o tema ou que ndo contemplassem pelo menos dois dos trés
elementos centrais.

Por fim, os estudos foram organizados em quadros analiticos com
informagdes sobre autoria, tipo de producéo, instituicdo, objetivos, metodologia
e conceitos empregados. A analise seguiu uma perspectiva interpretativa, com

énfase na presenga ou auséncia dos conceitos de accountability e ACP, bem

como no tratamento dado ao papel dos DMEs no cumprimento das metas .

educacionais.

3. LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS ACADEMICAS

Esta pesquisa realizou um levantamento da produc¢ao académica sobre 0
papel, as estratégias e os desafios enfrentados pelos DMEs na busca pelo
cumprimento das metas do Ideb previstas nos PMEs. A relevancia do estudo
decorre da centralidade do Ideb, criado em 2007, como principal in‘d.icador da
qualidade da educagao basica no Brasil, articulando taxas de aprovagéo e
resultados do Saeb em Lingua Portuguesa e Matematica, e orienta‘ndo politicas
de gestdo em diferentes niveis federativos.

A opgado por uma revisdo de literatura, conforme Oliveira (2023),

fundamenta-se na necessidade de identificar enfoques tedricos ja consolidados

e lacunas ainda pouco exploradas. Segundo Bizola e Fantini (2016), revisdes °

bem conduzidas permitem delimitar, problemas, abrir novas linhas de
investigacdo e evitar redundancias. Os referidos autores apontam algumas

potencialidades deste tipo de pesquisa:

(a) delimitar o problema da pesquisa, (b) auxiliar na busca
de novas linhas de investigacdo para o problema que o
pesquisador pretende investigar, (c) evitar abordagens
infrutiferas, ou seja, através da revisdo da literatura o
pesquisador pode procurar caminhos nunca percorridos, (d)
identificar trabalhos ja realizados, ja escritos e partir para
outra abordagem e (e) evitar que o pesquisador fagca mais
do mesmo, que diga o que ja foi dito, tornando a sua pesquisa
irrelevante (Bizola e Fantini, 2016, p. 24).
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Assim, ao mapear producdes entre 2014 e 2023, este estudo busca

contribuir para o avango das pesquisas sobre a atuacdo dos DMEs na

materializacdo das metas do ldeb, ampliando a compreenséo e qualificando a »

gestao educacional municipal.

Pimentel (2021) destaca que o mapeamento de pesquisas & essencial
para a originalidade académica, pois permite identificar lacunas mesmo. em
areas consolidadas. No caso desta investigacdo, embora existam estudos sobre
os PMEs, o Saeb, o Ideb e os DMEs, constatou-se, ja na fase inicial do projeto,
a escassez de trabalhos que relacionem diretamente a atuacdo do dirigente
municipal a materializagdo das metas do Ideb nos planos locais. O levantamento
realizado confirmou essa caréncia, evidenciando a necessidade de aprofundar a
compreensao sobre os desafios e estratégias dos DMEs na gestao educacional
voltada ao cumprimento dessas metas. g

Winkler (2021) pontua quatro etapas a serem percorridas pelo
pesquisador que permitirdo uma analise mais aprofundada dos trabalhos, as
quais sejam: i

Primeira etapa: Escopo
Questdes norteadoras: o que se tém discutido? Quais
limitacbes, quais oportunidades; Definicdo de elementos de
busca. .

Segunda etapa: Planejamento :

Definicdo das bases de conhecimento que serdo investigadas;
Tipos de trabalhos pesquisados; Periodo de publicagao;
Descritores de busca

Terceira etapa: Avaliagao

Definir critérios de inclusao e exclusao

Quarta etapa: Sintese

Analise dos trabathos selecionados profundamente para
responder as questdes norteadoras da pesquisa, como: as
relagbes entre os resultados . apresentados; padrdes e
divergéncias entre os resultados, oportunidade de pesquisa do
tema (Winkler, 2021). .

A utilizacao de protocolos de pesquisa estruturados é fundamental para
assegurar rigor, transparéncia e confiabilidade em revisbes e mapeamentos
académicos, reduzindo vieses e erros interpretativos. Donato e Donato (2019)
ressaltam que estratégias bem definidas permitem analises mais consistentes e
a identificacdo precisa de lacunas na literatura. Embora ndo se trate de uma
revisao sistematica exaustiva, este estudo incorporou principios metodolégicos,

definicao de questbes norteadoras, selecao de fontes e descritores, além de
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critérios de inclusao e exclusao, para conferir maior rigor ao mapeamento. Essa
abordagem sistematica fortalece a analise do estado da arte e a identificagdo de
contribui¢cdes originais, conforme orientagdes de Winkler (2021).

A primeira etapa, de escopo, consistiu na formulacdo de questdes
norteadoras para delimitar o foco da investigacao: existéncia de estudos sobre a
atuacao dos DMEs na materializagdo das metas do Ideb nos PMEs; abordagens

metodoldgicas predominantes; utilizacdo da Abordagem do Ciclo de Politicas

Publicas (ACP); e presenca do conceito de accountability. Essas questdes .

alinham-se ao referencial tedrico da pesquisa de doutorado que sustenta este
mapeamento.

Na segunda etapa, de planejamento, definiram-se fontes de dados,
periodo e descritores de busca. Foram selecionados quatro repasitorios
nacionais (SciELO, Portal de Periddicos da Capes, BDTD e Catalogo de Teses
e Dissertagbes da Capes), abrangendo produgdes entre 2014 e 2023, periodo
marcado pela Lei n® 13.005/2014 e pela elaboragao dos PMEs. A busca utilizou
combinagdes de termos como “gestdo educacional”’, “Plano Mgr;icipal de
Educacao”, “Ideb” e “Dirigente Municipal de Educacao”, a fim de’ 'recu;;erar
produgdes relevantes. 2

A terceira etapa, de avaliagdo, aplicou critérios de inclusdo. e exclusao
(Donato & Donato, 2019): foram aceitos artigos, dissertagdes e teses publicados

no periodo definido que discutissem, ainda que parcialmente, a atuagcao dos

DMEs em relagédo ao Ideb nos PMEs. Foram excluidas pesquisas sem_vinculo -

direto com o tema ou que ndo se enquadrassem nos tipos de producao
estabelecidos.

Concluida a etapa de organizagédo e plénejamento, iniciou-se 0
mapeamento. O Quadro 1 apresenta o numero de trabalhos encontrados em
cada repositério e descritor utilizado. A analise evidencia a amplitude da
producdo em gestao e politicas educacionais, mas também a necessidade de
refinar a busca para localizar estudos especificos sobre a atuagdo do DME frente
as metas do Ideb nos PMEs.
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Quadro 1: Quantitativo de trabalhos localizados nos bancos de dados

Repositorio
Plano Indice de Dirigente r
- Gestao da Gestao Desenvolvimento iy
Municipal de = . = Ideb | Municipal de
= Educacao | educacional da Educacao =
Educagao Bisi Educagao :
asica Vg
Catalogo de s
. Jgsese 210 2575 1451 75 309 4
Dissertagbes da _
Capes Sl 2t
BDTD 95 2158 510 22 99 2 e
Portal de . ’ -
Periddicos da 47 119 196 35 82 2 t
Capes -
SciELO 31 47 15 23 27 0

Fonte: SciELO; Portal de Periédicos da Capes; BDTD; Catalogo de Teses e Dissertagdes da
Capes. Dados coletados pela autora (2024)

gOr

g T g

A anadlise revela uma expressiva concentracdo de producdes nos o W

descritores mais amplos e consolidados, como "Gestdo da Educagao" (2.575 A 2
registros no Catalogo Capes e 2.158 na BDTD) e "Gestdo Educacienal" (1.451 f"_".i

e 510, respectivamente). Tais numeros evidenciam o interesse cp;wtl'nug da

comunidade académica por tematicas ligadas a adminiStragdo e ao 5

gerenciamento de sistemas e politicas educacionais. . - . ?

Em contrapartida, observa-se um numero significativamente inferior de k’

producdes académicas que relacionem diretamente os descritores "ldeb" e, e

sobretudo, "Dirigente Municipal de Educagao”, sendo este ultimo praticamente ';; 3

ausente em todos os repositorios analisados: apenas 4 trabalhos no Catalogo

Capes, 2 na BDTD e no Portal de Periodicos, e nenhum na SciELO. Isso
demonstra, de forma clara, uma lacuna na literatura quanto a interface entre a
atuacédo dos DMEs e a busca pelo cumprimento das metas do Ideb, sobretudo
no contexto do planejamento educacional local via os PMEs.

Mesmo os descritores “Ideb” e “indice de Desenvolvimento da Educago
Basica”, quando somados, apresentam presenca modesta nos repositorios: no
Catalogo Capes, sédo 75 e 309 entradas, respectivamente; na BDTD, 22 e 99; e
na Scielo, apenas 23 e 27. Essa baixa frequéncia, em comparagdo com 0s
descritores mais genéricos de gestado, reforca a percepcdo de que o Ideb é
frequentemente abordado de forma tangencial, e ndo como eixo central da

analise, o que amplia a pertinéncia e originalidade da presente investigacao.
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A Scielo, por sua vez, apresenta os numeros mais baixos em todos os

descritores. Isso pode ser atribuido a sua politica editorial mais restrita, a sua

énfase em artigos cientificos publicados em periddicos de maior impacto e,

possivelmente, ao fato de a tematica da gestdo municipal ainda ser subexplorada

nos periodicos indexados por esse repositorio.

O Quadro 2 apresenta os resultados da busca refinada, mostrando como

a combinagao de termos permitiu identificar producdes mais diretamente ligadas

ao tema. A comparagao com o Quadro 1 destaca a importancia dessa articulagao

de descritores para delimitar o corpus e localizar estudos relevantes sobre a

atuacado do DME no planejamento educacional orientado pelo Ideb.

Quadro 2: Quantitativo de trabalhos localizados nos bancos de dados

gestéo educacional

Catalogo de Portal de
Descritores de busca . LR e BDTD FEERED SciELO
Dissertagoes s da

da Capes Capes
Gestao educacional e Ideb 8 1 97 5
indice de Desenvolvimento da -
Educacgao Basica, gestado da 0 0 5 0
educacgao e Plano Municipal de ¢
Educacio z -
Atuagéao dos dirigentes .
municipais de educacédo e o 0 0 0 0
Ideb ou meta do Ideb do Plano
Municipal de Educagéo
IDEB, gestédo da educagéao e
PME 0 0 0 0
IDEB, gest&o educacional e
PME 0 0 0
gestéo educacional e PME 0 . 0 36
gestéo educacional e Dirigente 1 1 36
Municipal de Educacgéo -
Plano Municipal de educacao,
gestéo educacional e Dirigente 0 0 5 0
Municipal de Educagao
Plano Municipal de educacéo,
gestdo municipal de educacao, 0 0 0 0
Ideb e Dirigente Municipal de 4
Educacao
Plano Municipal de educagéo,
gestao municipal de educacgéo, 0 2 6 0
Ideb
Plano Municipal de educagéao e
Dirigente Municipal de 0 0 4 0
Educacgao
indice de Desenvolvimento da 1 (Tese néo
Educacéo Basica (IDEB) e di : 0 4 4

isponivel)
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indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB) e
dirigente municipal de
educagao

Fonte: SciELO; Portal de Periddicos da Capes; BDTD; Catalogo de Teses e Dissertagdes da *

Capes. Dados coletados pela autora (2024)

No Quadro acima explicita os resultados do cruzamento de diferentes
combinagdes de descritores nos quatro repositorios académicos. A estratégia de
busca teve como obijetivo identificar trabalhos que abordassem especificamente
a relagdo entre a gestdo educacional municipal e a operacionalizagéo do ldeb
nos PMEs, com foco na atuacdo do DME.

Os resultados revelam lacunas significativas na literatura quanto a
articulagcao entre PME, Ideb e a atuagdo dos DMEs. Embora cada tema apareca
isoladamente em volume consideravel, sua inter-relacéo € pouco eprora’da. Nao
foram encontrados estudos que combinassem diretamente. descritores
envolvendo DME, PME e Ideb, o que evidencia uma auséncia estratégica na
produgdo académica. Mesmo em combinagdes mais amplas, como “gestao
educacional e Ideb” ou “gestdo educacional e PME”, os registros sdo pouces e,
em geral, tratam a avaliagdo externa de forma genérica, sem foco ﬁa gestao
municipal ou no papel dos dirigentes. Essa escassez confirma que,.apesar da
centralidade do Ideb como indicador educacional, sua interface com a gestéo
publica municipal ainda carece de sistematizagao, reforgando a relevancia desta
investigacao.

O Quadro 3 apresenta em deta]hes as trés producbes académicas
identificadas e que serdo objeto de analise aprofundada na proxima segédo deste
trabalho. Essa fase de mapeamento se revela de fundamental importancia para
o aprofundamento da investigagao, pois permite direcionar o-foco da analise para
as producdes que efetivamente se dedicam a tematica .central da tese,
possibilitando a identificacdo de nuances, abordagens e possiveis lacunas no
conhecimento existente sobre a atuagdo do DME em relagao as metas do Ideb
nos PMEs. A discussao detalhada dessas produgdes na secédo subsequente
fornecera a base para a analise critica e para o desenvolvimento das proximas

etapas desta pesquisa.
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Quadro 3: Trabalhos analisados com seus respectivos autores, tipo, ano e temas abordados

Autores/Instituico Ti Temas
es de Ensino Titulo P | Ano
Superior o tratados
p
Catalogo de Teses e Dissertagoes
REJANE DE | Plano Municipal de Educagado: | T 2020 | PME;
OLIVEIRA referencial cognitivo e normativo da Agentes
(UNESP/ARA) gestao educacional. politicos;
DME; Ideb.
BDTD
EMANUELA Gestao Educacional e Qualidade Social: | D 2019 | Gestao
ALVES DA SILVA | atuagcdo de dirigentes municipais de municipal da
(UFRN) educacdo em dois municipios da educacao;
microrregido de Cajazeiras/PB (2015- DME; PME e
2017). IDEB.
ANDREIA Gestdo da escola publica municipal e | T 2016 | PME; DME e
MELANDA utilizagédo do IDEB: as "tradugdes" no Ideb
CHIRINEA contexto da pratica.
(UNESP)

Fonte: BDTD e Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes. Dados coletados pela autora (2024)

3.1 APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, dedicaremos a analise e a descricao detalhada dos
resultados emergentes do processo de mapeamento da produgao ad_agjémiéa, o]
qual, embora nao tenha se configurado como uma revis&o sistematica exaustiva,
em virtude das restricdes temporais inerentes a elaboragéo deste texto, seguiu
um protocolo rigoroso para a identificacédo e selegdo de estudos .pertinentes.

Para assegurar a fidedignidade e a relevancia desta investigagéo, a analise

concentrou-se exclusivamente nos trabalhos que demonstraram uma relagao .

direta com o objeto central desta pesquisa, conforme explicitado no Qua'dro - §
O Quadro 3 reune os poucos trat;alhos encontrados que abordam, ainda
que parcialmente, a interface entre PME, Ideb e a atuagado dos DMEs: duas teses
e uma dissertacdo, oriundas de diferentes repositérios. A tese.de Rejane de
Oliveira (2020, UNESP) analisa o PME como referencial da-gestao, incluindo
DMEs e Ideb, mas prioriza a dimens&ao normativa. A dissertagdo de Emanuela
Alves da Silva (2019, UFRN) relaciona PME; Ideb e dirigentes em dois estudos
de caso, com foco na qualidade social, porém com alcance limitado. Ja a tese
de Andréia Melanda Chirinéa (2016, UNESP) examina a gestao escolar e o uso
do Ideb, destacando as respostas das escolas as avaliagdes externas mais do

que os PMEs. Em comum, os trabalhos nao integram de forma articulada a triade
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DME, PME, Ideb, evidenciando lacuna investigativa e fragilidade analitica sobre

a gestao municipal orientada por metas do ldeb.

A analise detalhada do Quadro 4, na sequéncia desta secéao, fornecera a »

base para a identificagcdo de lacunas no conhecimento e para a discussao das

implicagbes dos resultados deste mapeamento para a pesquisa_em gestao

educacional municipal.

Quadro 4: Informagdes sobre os trabalhos selecionados

Plano Municipal de
Educacgao: referencial

Gestao Educacional e
Qualidade Social:
atuacgao de dirigentes
municipais de educagao

Gestao da escola
publica municipal e

sociais que orientam,
direcionam, influenciam
as agbes de execucao
da  politica  publica
educacional? 2) Como
os eixos de agao
enquanto determinantes
se articulam e se
estruturam no ambito
politico-administrativo

para o debate dos
problemas? 3) Como

Categorias il . ) At utilizagao do IDEB:
cognitivo e normativo | em dois municipios da « o
~ . - x as “traducgoes” no
da gestao educacional microrregiao de contexto da prética
Cajazeiras/PB (2015- ’
2017).
Linha de Politica e Gestao Educagdo, Politica e | Politicas educacionais,
pesquisa Educacional Praxis Educativas gestado de sistema e
organizagées, trabalho
e movimentos sociais.
Objeto de Plano Municipal de Atuagdo de dirigentes | A secretaria municipal
estudo Educacgao de municipais de educacdo | de educagao de Bauru
Bebedouro/SP em relacdo a qualidade | e as escolas que
social. compdem . o nivel
fundamental de
ensino. o =
Objetivo Compreender e discutir | Analisar a atuacdo de | Investigar como o
geral a matriz cognitiva e | Dirigentes Municipais de | sistema municipal de
normativa transformada, | Educagao em dois | ensino, representado
no ambito  politico- | municipios da | pela Secretaria
administrativo municipal, | microrregido de | Municipal de
pela dindmica do | Cajazeiras/PB, no periodo | Educagdo, bem como
conjunto de interagdes e | de 2Q15 a 2017, em | as escolas que
negociagbes entre os | relagdo a qualidade social | contemplam 0 nivel
agentes publicos, ” fundamental de ensino
politicos e sociais para do  municipio, se
execugdo das agdes apropriam do resultado
educacionais, a partir de do |deb para instituir
um referencial cognitivo agbes no interior do
e normativo. ambiente escolar.
Questdes 1) Quem sdo os agentes | Como se constitui a | Quais os
de pesquisa | publicos, politicos e | atuacdo de Dirigentes | desdobramentos _do

Municipais de Educacgéao
em dois municipios da
Microrregiao de
Cajazeiras/PB em relagéo
a qualidade social?

resultado do Ideb na
gestdo das escolas
publicas municipais de
ensino fundamental de
Bauru? Como a gestéo
escolar utiliza ‘esses
resultados?
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priorizar as agdes a
partir das decisdes
determinadas? 4) Qual a
configuragao desejavel
para mudancas
politicas, por meio de
uma matriz cognitiva e
normativa forte e eficaz? .
Hipotese E a de que a matriz - Considera que o Ideb

cognitiva e normativa, se caracteriza como
imposta pelo referencial um mecanismo de |
global, ¢ adequada no microrregulagéo no
ambito do referencial contexto da escola
setorial, a partir do publica, e que as
conjunto de interagdes agdes desenvolvidas
entre o0s agentes da no interior das
agao politica e que ela unidades escolares
determina a qualidade integram um complexo
da educagéo. jogo de negociagdes e

estratégias para o
reajuste local das
contingéncias

estabelecidas pela
regulagao nacional
(BARROSO, 2006).

Metodologia | Empirica e indutiva. | Método dialético. | Analise | de
Pesquisa qualitativa do | Natureza descritiva e | documentos, e de
tipo compreensiva e | analitica. Entrevistas | legislagdes.
explicativa. Analise | semiestruturadas e | Entrevistas’ ¢
documental. andlise documental. semiestruturadas.

Técnicas de | Analise de conteudo Analise de conteudo Abordagem do Ciclo

analise de Politica Publicas

Abordagem | Analise cognitiva de | Abordagem qualitativa Abordagem de

da pesquisa | politicas publicas. pesquisa qualitativa

Fonte: BDTD e Catalogo de Teses e Dissertagcées da Capes. Dados coletados pela autora (2024)

A analise comparativa das informagdes sintetizadas no quadro 4 permite °

identificar pontos de convergéncia ,e divergéncia entre as pesquisas
selecionadas, oferecendo um panorama inicial das discussdes existentes. Apds
a leitura detalhada dos resumos, introdugoes, metoddlogias.e resultados dessas
producdes académicas, e a subsequente sistematizacdo das informacgoes,
dedicaremos esta se¢do a uma analise concisa dos principais conceitos e
achados apresentados pelas autoras.

A analise do referido quadro revela elementos importantes sobre o estado
da produgdo académica no campo da gestdo educacional municipal,
especialmente no que se refere a articulagdo entre o Plano Municipal de
Educagdo (PME), o indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (Ideb) e a

atuacao dos Dirigentes Municipais de Educagdo (DMEs). A sele¢cao dos trés
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trabalhos permite visualizar diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas,
objetos de estudo e focos analiticos que, embora relevantes, ndo contemplam
de forma integrada a triade tematica central da presente pesquisa.

O trabalho de Rejane de Oliveira (2020) concentra-se na analise do PME
como matriz cognitiva e normativa da gestdo educacional. A partir de uma
abordagem qualitativa compreensiva e da analise de conteudo, a autora busca
compreender como os agentes publicos e sociais influenciam a configuragéo das
acdes educacionais no municipio de Bebedouro/SP. Apesar de tratar da atuacao
dos agentes e mencionar o ldeb como referéncia normativa, o estudo néo
aprofunda a analise da responsabilizagdo dos DMEs em relagdo as metas do
indice. Sua principal contribuicdo estd na compreensdo do PME como
instrumento de mediagao politica e administrativa, ainda que sem aprofundar sua
relagao direta com os processos de avaliagao externa. g

A dissertagao de Emanuela Alves da Silva (2019) propde-se a analisar a
atuacao de dirigentes municipais de educagdo em dois municipios da Paraiba,
com foco na qualidade social da educagéo. A autora utiliza o método-dialético,
com entrevistas e analise documental, posicionando-se no campo d'a§ politicas
educacionais com base em uma abordagem qualitativa. Ainda que a atuacao dos
DMEs esteja no centro do estudo, a andlise ndo articula diretamente as metas
do Ideb nem o uso do PME como documento orientador da gestao. Hé, portanto,
uma lacuna na analise das implicagbes das politicas de avaliacdo e
responsabilizacdo associadas ao indice.

Ja a tese de Andréia Melanda Chirinéa (2016) apresenta um recorte mais
especifico, centrado no uso do Ideb p.elas escolas publicas de Bauru e sua
apropriagao pela gestao local. O estudo destaca o {deb como mecanismo de
microrregulacao, a luz de Barroso (2006), e utiliza a Abordagem do Ciclo de
Politicas Publicas (ACP) como referencial para compreender as tradugdes locais
da politica nacional de avaliagdo. Embora traga uma reflexdo importante sobre
os efeitos da regulagao via indicadores, o foco da pesquisa recai sobre a escola
e nao sobre o planejamento municipal ou a atuagdo do DME no ambito dos
PMEs.

Em termos metodoldgicos, observa-se diversidade entre os trabalhos.
Enquanto Rejane de Oliveira opta por uma analise cognitiva das politicas

publicas, com énfase nas dinamicas de interagao entre agentes, Emanuela adota
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0 método dialético, buscando apreender as contradigdes na atuacdo dos

gestores, e Andréia Chirinéa utiliza a ACP, com enfoque nos processos de

apropriagao e ressignificacdo das politicas de avaliagdo nas escolas. Essas

escolhas evidenciam riqueza de enfoques, mas também a auséncia de um
recorte sistematico sobre a inter-relagao entre PME, Ideb e gestdo municipal.
Destaca-se ainda que, entre as trés pesquisas, somente uma explicita a

adocgao da Abordagem do Ciclo de Politicas Publicas como referencial tedrico-

analitico, o que aponta para uma oportunidade metodolédgica relevante para o .

presente estudo, que pretende explorar os processos de formulagao,
interpretacdo e implementagcdo das metas do ldeb nos PMEs sob essa
perspectiva.

A analise do Quadro 4 confirma o que ja havia sido identificado em.etapas
anteriores do mapeamento: ha escassez de pesquisas que articulem, de forma
integrada, o PME, o Ideb e o papel do DME, enquanto sujeito mediador do
planejamento e da execugéo das politicas publicas educacionais em nivel local.
Embora os trabalhos selecionados tragam contribuigbes relevantegs., eles se
debrugam sobre aspectos isolados da problematica e deixam intacta .uma
importante lacuna analitica: o entrelagamento entre o planejamenjto»normativo
(PME), os mecanismos de avaliagao e responsabilizacao (Ideb) e a pratica de
gestao municipal.

A investigacao justifica-se pela originalidade tematica e pelo enfoque

metodoloégico ao analisar como os DMEs interpretam e operacionalizam as °

metas do Ideb inscritas nos PMEs, em um cenario de desigualdades e pressoes
por resultados. Observa-se a auséncia de estudos que incorporem o conceito de
accountability na analise da atuacado dos dirigentes, o que evidencia uma lacuna
significativa na literatura. Assim, abre-se um campo fértil para pesquisas que
aprofundem a relagao entre Ideb, gestdo educacional municipal e o papel dos

DMEs no cumprimento das metas previstas nos PMEs.
4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo analisar a produgéo académica publicada

entre 2014 e 2023 acerca da atuagao do Dirigente Municipal de Educagao na
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gestdo das metas do indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica, conforme

estabelecidas nos Planos Municipais de Educagdo. A investigacao,

fundamentada na busca em quatro repositérios cientificos de ampla relevancia »

nacional, evidenciou uma escassez de estudos que articulem de forma direta e
aprofundada os trés elementos centrais da pesquisa: PME, Ideb e DME.

A analise das trés producgdes académicas selecionadas — Oliveira (2020),
Silva (2019) e Chirinéa (2016) — evidenciou que, embora tangenciem aspectos
relacionados a gestao educacional municipal, ao Ideb e ao papel dos dirigentes,
nenhuma delas se debrugca especificamente sobre a atuacdo do DME na
operacionalizagdo das metas do ldeb no contexto dos PMEs. Além disso,
observou-se a auséncia do conceito de accountability como categoria analitica,
o que fragiliza a compreensdo dos mecanismos de responsabilizagédo e das
relagdes entre planejamento, gestao e avaliagdo educacional. g

Os achados confirmam a hipotese inicial que motivou esta pesquisa: a
lacuna tedrica e empirica sobre a atuacdo do DME como sujeito estratégico no
processo de implementacado das metas educacionais municipais, esbecialmente
no que se refere aquelas vinculadas ao ldeb. Embora os temas isdlgdam’ente
apresentem certo acumulo na literatura, a interseccao entre eles ainda € pouco
explorada, o que reforga a originalidade e a relevancia deste mapeamento para
o0 campo da politica e da gestdo da educacao. .

As contribui¢des individuais das pesquisas analisadas s&o reconhecidas.

A tese de Oliveira (2020) explora com profundidade as interagGes entre agentes

na formulacdo e execucao de politicas publicas, porém sem foco na .relagéo
direta entre o DME e o Ideb. Silva (20193 aborda a atuagéao de dirigentes a partir
da nogao de qualidade social, tangenciando o Ideb-como indicador, mas sem
explora-lo em sua articulagdo com os PMEs. Ja Chirinéa (2016) trata da
apropriagao dos resultados do Ideb pelas escolas e pela Secretaria Municipal de
Educacéo, mas sem centralizar o DME como sujeito da analise.

Diante desse panorama, este estudo evidencia a necessidade de
aprofundar a investigacao sobre a atuagdo dos DMEs no contexto das metas
educacionais. A auséncia de pesquisas que analisem o entrelagamento entre os
PMEs, o Ideb e os processos decisorios dos dirigentes municipais representa

nao apenas uma lacuna cientifica, mas uma oportunidade estratégica de
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produgdo de conhecimento relevante para o aprimoramento da gestao

educacional.

Para pesquisas futuras, sugere-se explorar como os DMEs interpretam,

negociam e implementam as metas estabelecidas no planejamento educacional
municipal, especialmente aquelas vinculadas aos indicadores de desempenho.
Recomenda-se também a incorporacdo de referenciais tedricos como a

Abordagem do Ciclo de Politicas Publicas (Ball; Mainardes, 2011) e o conceito

de accountability (Barroso, 2006; Afonso, 2009), que podem oferecer lentes .

analiticas consistentes para compreender as tensdes entre autonomia,
responsabilizacdo e desempenho no contexto da gestdao municipal da educagao.

Em sintese, o mapeamento realizado ndo apenas confirma a escassez de
estudos sobre o tema, como também sinaliza a urgéncia de investigacdes que
deem visibilidade ao papel dos DMEs na concretizagdo das metas educacionais,
contribuindo para o fortalecimento de politicas publicas mais equitativas,
contextualizadas e comprometidas com a melhoria da qualidade da educacao

publica no Brasil.
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RESUMO

Este artigo apresenta o DRPG-RW Crbnicas Sonoras, uma ferramenta pedagdgica

inovadora que integra Digital Role-Playing Game (DRPG), radioteatro e web radio para -

promover aprendizagem colaborativa e ressignificagdo cultural com base nha lingua
portuguesa e em linguas autéctones (linguagem), em territorios de heranga colonial
portuguesa. Por Plurifonia da Convergéncia, ou ‘'educagio deslus,qfonizéda',
entendemos uma pratica pedagdgica que desnaturaliza as hierarquias linguisticas no
espaco luséfono, valorizando saberes plurais das importantes influéncias «de-linguas
autéctones. Fundamentado no socioconstrutivismo de Vygotsky, na pedagogia critica
de Freire e na polifonia dialdgica de Bakhtin, o projeto utiliza a metodoloegia Design-
Based Research (DBR) para desenvolver um jogo imersivo, focado em narrativas
historicas e intercAmbios pluriculturais entre estudantes de paises falantes do
portugués. A modelagem tripartite do DRPG-RW abarca: (1) a Dimensao Narrativo-

Sonora (vozes, efeitos e radioteatro), (2) a Dimensdo Pedagdgico-Tecnolégica (IA

generativa e plataforma de web radio) e (3) a Dimens&o Interagdo Critico-Dialdgica
(chats e coautoria). Resultados preliminares, como o episédio piloto "O grumente
Leonardo e suas aventuras no Cabo Bojador", demonstram potencial para incluséo
digital e letramento critico, embora desafios técnicos e éticos (como o alcance e a
integracao os estudantes em escolas brasileiras, portuguesas e africanas, e limites no
uso de IA) persistam. O DRPG-RW Crénicas Sonoras é vocacionado como ferramenta
decolonial e interdisciplinar, alinhada as demandas contemporaneas de educagado em
rede.
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Palavras-chave: DRPG. Radioteatro. Radio Web. Plurifonia da Convergéncia.
Socioconstrutivismo.
ABSTRACT

This article presents the DRPG-RW Sound Chronicles, an innovative pedagogical tool
that integrates Digital Role-Playing Game (DRPG), radio theater, and web radio to
promote collaborative learning and cultural redefinition based on the Portuguese
language and indigenous languages (linguagem) in territories with a Portuguese colonial
heritage. By Convergence Pluriphony, or 'delusophonized education,’ we understand a
pedagogical practice that denaturalizes linguistic hierarchies in the Lusophone space,
valuing plural knowledge from the important influences of indigenous languages.
Grounded in Vygotsky's socioconstructivism, Freire's critical pedagogy, and Bakhtin's

dialogic polyphony, the project uses Design-Based Research (DBR) methodology to -

develop an immersive game focused on historical narratives and multicultural exchanges
among students from Portuguese-speaking countries. The DRPG-RW's tripartite model
encompasses: (1) the Narrative-Sonic Dimension (voices, effects, and radio theater), (2)
the Pedagogical-Technological Dimension (generative Al and a web radio platform), and
(3) the Critical-Dialogical Interaction Dimension (chats and co-authorship). Preliminary
results, such as the pilot episode "The Grunted Leonardo and His Adventures at Cape
Bojador," demonstrate potential for digital inclusion and critical literacy, although
technical and ethical challenges (such as reaching and integrating students in Brazilian,
Portuguese, and African schools, and limits on the use of Al) persist. The DRPG-RW
Cronicas Sonoras is designed as a decolonial and interdisciplinary tool, aligned with the
contemporary demands of networked education.

Keywords: DRPG. Radio Theater. Web Radio. Pluriphony of Coﬁvergence.
Socioconstructivism. < .

1. INTRODUGAO

Este trabalho constitui parte integrante de uma pesquisa doutoral que

propde o desenvolvimento de uma Web Radio com Digital Role-playing Game

(DRPG) em formato de radioteatro. A iniciativa tem como fundamento

epistemoldgico o didlogo entre saberes*plurais, congregando multiplas vozes e
diversidade linguistica através dos diferentes falares de estudantes em contextos
variados de uso da lingua portuguesa e de linguas éutéctones. O projeto vem
sendo implementado mediante a criagdo de espacos virtuais de intercambio
estudantii em rede, fomentando a valorizagdo da polifonia linguistica, a
convergéncia entre tradicdo oral e tecnologias digitais e a construgcao
colaborativa de narrativas interculturais. '

Como ponto de partida, destacamos alguns aspectos centrais da
abordagem da Lusofonia neste trabalho. Trata-se de um conceito que engloba

uma vasta e diversa comunidade, cujas percepgdes variam entre adeséo e critica
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a propria nocao de Lusofonia. E assim nos parece a ideia de uma "comunidade

luséfona" tdo sedutora quanto problematica.

Podemos identificar, portanto, duas abordagens teoricas fundamentais e »

contrastantes sobre a Lusofonia. Enquanto Santos (2002) a vé como espaco de
dialogo, Margarido (2000) alerta para o risco de apagar diferengas historicas e
culturais sob um projeto unificador.

A perspectiva dialética de Boaventura de Sousa Santos (2002) concebe a
Lusofonia como um espaco de encontro intercultural — um processo dinamico de
tradugao cultural. Seria, ainda segundo esse autor, um campo aberto a
reinvengao identitaria e uma plataforma para diadlogos pdés-coloniais. Ja a
abordagem desconstrucionista de Alfredo Margarido (2000) contrasta e se
apresenta como uma critica radical ao conceito. Ele argumenta que a Lusofonia
representa uma ficcdo politica unificadora, camuflando relagdes de. poder
assimétricas, e ignorando especificidades histéricas nacionais para romantizar
as dinédmicas e as narrativas coloniais.

A Lusofonia configura-se assim como um espago plural e dinémico, ainda
distante de uma efetiva integragdo cultural, linguistica e historica. Es’gq universo
tem como elemento aglutinador a lingua portuguesa, mas é-igualmente marcado
por uma rica diversidade multilingue - vozes, identidades e ‘experiéncias
pluriculturais que, frequentemente, permanecem a margem dos " discursos

hegeménicos. Longe de constituir uma comunidade homogénea, a Lusofonia e

os chamados luséfonos formam um campo de tensdes dialégicas, onde se

revelam: assimetrias de poder estrutural, resisténcias locais a uniforrhizagéo
cultural e complexas negociac¢des entre herangas coloniais, em processos nao
lineares de reinvencéo identitaria.

Essas tensbes sado construgcdes sociais decorrentes de resisténcias
estruturantes e conflitos de classe, intrinsecos as dindmicas das formagdes
econdmico-sociais herdadas dos processos coloniais — o que se reflete,

inevitavelmente, na prépria construgao social da linguagem.
1.1 Contexto e Justificativa

Adotamos uma postura equilibrada entre a prudente e a _critica, e

fundamentada em dois eixos centrais. Primeiro: compreendemos a lingua
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portuguesa ndo como relicario estatico, mas como organismo dindamico, sempre

historicamente forjado por multiplas maos - de europeus a berberes, de arabes

a mogarabes®*. Este processo incorporou decisivamente, e também mais adiante, »

as contribuicdes de povos africanos escravizados e comunidades originarias,
como no caso brasileiro (onde, como lingua materna de 200 milhdes, absorveu
novos ritmos, Iéxicos e cosmovisdes que a transformaram em veiculo de afetos,
lutas e existéncias). Segundo: reconhecemos que a presenca do portugués
como lingua oficial em paises como Angola, Mogambique ou Timor-Leste nao
apaga, mas antes dialoga com um mosaico linguistico vital - onde coabitam o
umbundo, o kimbundo, o kikongo, o makhuwa, as variantes crioulas do Cabo-
Verde, e do forro de Sdo Tomé, o tétum, o cantonés e dezenas de outras linguas
autdctones que tecem o cotidiano e a identidade desses territc')rio.s. Esta
coexisténcia multilingue desafia qualquer nogéo reducionista da Lusofonia, e
oferece espago para as gramaticas ndo hegemdnicas, como no exemplo da
sintaxe do portugués angolano, influenciada pelo kimbundu, ou do crioulo cabo-
verdiano, de base lexical portuguesa. .

E possivel entdo pensar uma alternativa & “lusofonia” que. Ievé’em conta
as historias dos “outros”, os falares dos outros, as linguas dos tantos outros que
somos nds, esta imensa comunidade que faz usos da lingua portuguesa?

Surge dai uma indagacéo, transformada no problema abérdado pela

pesquisa: “Como fazer uma Web Radio, com DRPG, para promover intercambios

pluriculturais e interdisciplinares entre estudantes falantes de portugués, sem .

que se reproduzam ai as assimetrias historicas da Lusofonia?”

Propomos assim uma p/urifoni;w da convergéncia®. A Plurifonia da
Convergéncia emerge como modelo disruptivo, materializada em um Digital
Role-Playing Game (DRPG) em formato de radioteatro imersivo, projetado como
instrumento de navegagéo e mediagéo; uma solugédo pedagdgica para promover

intercambios pluriculturais e interdisciplinares entre atuais estudantes de ex-

4 Os mocgarabes eram cristéos ibéricos que viviam sob dominio mugulmano na Peninsula Ibérica
(Al-Andalus) entre os séculos VIl e XV, mantendo sua religido cristd, mas adotando elementos
culturais e linguisticos arabes. O termo deriva do arabe musta'rib ("arabizado"), refletindo seu
status de comunidade cristdo arabizada. Representam um elo histérico entre as culturas
romanica, arabe e judaica na formagéo da identidade ibérica, contribuindo para a diversidade
linguistica que mais tarde influenciaria o portugués. Sua lingua é testemunha do multilinguismo
medieval que moldou a Peninsula Ibérica. Ver mais em: Antonio Carlos do Amaral Azevedo,
Dicionario de Nomes, Termos e Conceitos Historicos, Rio de Janeiro : Nova Fronteira, 1999.

> Termo criado pelos autores.
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coldénias portuguesas, com vistas a uma ecologia linguistica no ambito do

desenvolvimento sustentavel.

O DRPG como caravela digital que empreende novas navegagoes »

polifénicas entre linguas (portugués, crioulos, linguas autoctones), revelando
rotas de contato, com encontros e conflitos. Um espago para mediag&o critica,
onde cada episodio do radioteatro € uma arena de tradugao cultural, onde os
jogadores (estudantes) negociam significados entre falares.

E a partir da identificacdo de uma lacuna que o DRPG-Crénicas Sonoras
foi proposto como solugédo pedagdgica inovadora, combinando Web Radio com
DRPG e Radioteatro. Inexiste uma ferramenta pedagdgica nestes moldes e que
se constitua como uma alternativa, ou como complemento aos beneficios de
intercambios digitais nessa comunidade, tendo a ludicidade, a pluriculturalidade
e o multilinguismo por escopo. g

A lingua portuguesa e sua literatura, as linguas autéctones, seus
contextos multi e pluriculturais, sua poesia, seu papel histérico e geografico, ao
abrigo de alguma abordagem decolonial, — a partir da énfase dada é‘s narrativas
indigenas e africanas — conferem carater interdisciplinar ao jogo. T_rgta-sé de
captar elementos da formagao sécio-historica-territorial de Portugal, do Brasil, e
de paises da Africa (nomeadamente o Cabo Verde), de sua geografia histérica,
de cosmovisdes variadas postas em confronto historico, para rediscuti-los no

DRPG. Partir da ressignificagdo historica do passado — e de narrativas nem

sempre justas — em diregao a compreensao histérico-geografica do presente e o

que dela se pode comecar a mudar.

1.2 Objetivos e articulagao conceitual

Um objetivo — abrigado pelo objetivo central de fazer (infinitivo do verbo
consoante a metodologia utilizada, que veremos adiante) a radio — € desenvolver
e validar um modelo de aprendizagem colaborativa baseado em DRPG-RW
Crbnicas Sonoras. Isto requer definir o desenho pedagdgico do jogo e
compreender: 1. Os argumentos, ou elementos, como o conteudo do jogo: quais
elementos compdem o jogo?; O que pretende a pesquisa com eles?; 2. E os
elementos operacionais adotados e sua aplicabilidade: quais. praticas

pedagdgicas assumimos adotar, de que modo, e com quais finalidades? 3. Qual
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a pedagogia (ou as pedagogias) e suporte tecnolégico que sao legitimados na

pesquisa: com que teorias, tedricos, e em que ambiente o trabalho se faz?
1.3 Pedagogias Criticas no DRPG-RW

As presencas dos eixos norteadores da colaboragdo e da comunicagao
das praticas pedagdgicas freinetianas se apresentam como fonte perene de
didlogo com as dindmicas implicadas nesse RPG. Sao eles que nos permitem
também esperar desse jogo algo para além de suas intencionalidades
pragmaticamente pedagdgicas, como no chamado Jogo Sério (Serious Game) —
que se enquadra na metodologia da Game Based Learning (GBL) no Brasil,
Aprendizagem Baseada em Jogos (ABJ) — e ampliar a dimensdo de
enriquecimento cultural da pessoa estudante, da formacao huma.nizada,
colaborativa e comunicacional.

O eixo da comunicagao da proposta pedagdgica de Célestin Ereinet, para
compor o design cognitivo do RPG na Radio Web, salienta a preocupagéo em
materializar um instrumento técnico que ndo precisa nos submeter ao objeto
produzido. b -

Seja: em nosso tempo, onde estio postas as condigdes de uma presenca
tecnoldgica praticamente onipresente na comunicagdo de massa, hos circuitos

da vida vivida, deve estar posta a condi¢ao de que um artefato dessa natureza

permita a ampliagdo de horizontes pluriculturais num contexto social de .

comunicagado ja tdo superficializado e por tantas vezes tao fragﬂmente
colaborativo. :

Dialeticamente, todo objeto técnico pode intencionalmente induzir ao
consumismo que embutrece e aliena, como pode conduzir nossa natureza ao
seu carater de emancipacgao e criticidade. E nesta direcdo ultima que podemos
apontar e lembrar que Freinet (2017, p.629) via a comunicagdo nao somente
como midia [...], mas como uma perspectiva tedrico-metodoldgica que edificava
0 seu projeto educativo, carregada de sentidos afetivos e de cooperatividade.

No DRPG-RW, a comunicagao e a colaboracao sao incentivadas através
de didlogos entre os jogadores, enquanto a criticidade é promovida por meio de

desafios narrativos que exigem reflexao sobre questdes histdricas e sociais.
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Para empreender uma compreensado contextualizada, emancipatoria €

critica da relagao ensino-aprendizagem, pautada na interdisciplinaridade,

consideramos ainda Paulo Freire. Para Freire (1980, p.69) educagao é »

comunicacgao, € dialogo, na medida em que ndo ¢é a transferéncia de saber, mas
um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagdo dos
significados. Ainda, segundo o autor, a interdisciplinaridade € um processo
metodoldgico de construcdo do conhecimento pelo sujeito com base em sua

relagdo com o contexto, com a realidade, com sua cultura.

Para as narrativas e literacia historica utilizamos as concepgdes de Peter

Lee (2006, p. 4), para quem ha mais na histéria do que somente acumulo de
informacdes sobre o passado, ou o que ele chama de “um amontoado de
acontecimentos compilados”.

Na perspectiva desse autor [...] estudantes podem sugerir seus Eréprios
critérios para acessar a mudanga, e ver as formas nas quais a “historia” (de
qualquer maneira simplificada) muda como um resultado, fazendo suas proprias
interpretacdes. Lee (2006, p. 13) nos apresenta um interessante bonceito de
literacia historica, e oferece uma agenda de pesquisas que une '_q trabalho
passado com novas indagagées. Um modo de atribuir -ao passado_aquela
impermanéncia tdo necessaria ao entendimento do espaco presente.

Também adotamos Moraes (2011, p. 9), especialmente quando refere-se

ao rotulo de “geografia historica” e aponta que, por meio de uma analise continua

(em termos espaciais), deve-se captar no passado elementos de explicagao da

territorialidade contemporanea. Entendemos que estas posicoes dialogém com
aquilo que é o foco desta pesquisa. *
As abordagens pedagdgicas que sustentam o design cognitivo do DRPG-

RW, sao resumidas no quadro a seguir.

Quadro 1: Elementos pedagdgicos implicados na modelagem do DRPG-RW.

Teodricos Elementos Implicagoes diretas no DRPG
Freinet, Célestin Comunicagao e O desenvolvimento do jogo é
colaboracao focado na comunicagao/

colaboragdo como perspectiva
tedrico-metodoldgica
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Freire, Paulo; Ensino contextualizado O jogo visa a educagao como
e critico; didlogo na construcao coletiva do
Interdisciplinaridade conhecimento
Lee, Peter; Moraes, Narrativas e Literacia As aventuras sdo meios de
Antonio Carlos historica e geografica | ressignificar a compreensao acerca
Robert do papel da lingua na histdria e no
contexto da formacao territorial

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Como demonstra o quadro, a base teodrico-pedagdgica do DRPG — -

ancorada em Freinet, Freire, Lee e Moraes — articula comunicacao colaborativa,
consciéncia critica e literacia histéorica como pilares do projeto. Esses
fundamentos ndo apenas orientam o design do jogo, mas exigem, na pratica,
mecanicas de interagcdo que materializem tais principios. Passa-se, entao, as

bases tedricas que sustentam a modelagem cognitiva do jogo.

2. BASES TEORICAS: VIGOTSKY, BAKHTIN E O DESIGN COGNITIVO

O sociointeracionismo de Vygotsky fornece uma base*solida para a
modelagem e o desenvolvimento dessa proposicao pedagogica ao destacar a
importancia da mediagdo sociocultural, da interacdo linguistica e da
aprendizagem colaborativa.

Vygotsky enfatiza que o aprendizado é um processo social e que as

interacbes entre os individuos sado fundamentais para a construcao de

conhecimentos. Para o autor a linguagem ndo € apenas um meio de
comunicagao, mas uma ferramenta que, por meio da representacao simbdlica,
organiza e regula o pensamento entre os seres humanos. Para ele, a palavra &
o microcosmo da consciéncia humana (Vygotsky, 2008, p. 148) e a linguagem é
o instrumento central que medeia a relagdo entre o individuo e o mundo,
reorganizando o pensamento e orientando a agao pratica (Vygotsky, 2008).

No RPG, a linguagem e a palavra s&o elementos fundamentais para o
desenvolvimento do jogo e a interagao entre os jogadores. Ao utilizarem a
Lingua, ou Linguas para construir narrativas, descrever agdes ou resolver
problemas, os jogadores nao sé exercitam suas habilidades linguisticas, mas

também ampliam sua capacidade de raciocinio logico e criativo para agir.
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O DRPG-RW ¢ um conteudo digital produzido a partir de uma perspectiva

socioconstrutivista. Pedagogicamente, encontra na aprendizagem colaborativa a

mediacao necessaria para a solugéo de seu design cognitivo. Os elementos do »

jogo estdo estruturados em consonancia com este design e os niveis de
validagdo deste, em sua arquitetura, estio referenciados pela metacognigéo,
entendida como a capacidade do ser humano de monitorar e autorregular os
processos cognitivos (Flavell, 1979, p. 45; Nelson & Narens, 1996; Sternberg,
2000).

Em Matta (2006) ha a orientagdo de que o designer socioconstrutivista
deve estar atento ao projeto de maneira a sempre possibilitar, e até mesmo
procurar conduzir, a metacognicdo. E importante identificar elementos funcionais
que a compdem, sejam: a observagao, a lideranga, a teorizagcdo e a sintese
(Masetto, 2003), de forma a facilitar a elaboracdo de jogos pedagégic.os com
temas variados, tendo como base o socioconstrutivismo.

Mikhail Bakhtin (2003) potencializa a construcédo deste trabalho, na
medida em que usamos também suas reflexdes sobre a Iinguégem. Dois
aspectos relativos as suas contribuigcbes neste campo, e aqui ad_otad_qs, sao 0s
seus conceitos de Polifonia Dialdgica e de Heteroglossia®. b

A polifonia, como explicada por Bakhtin, refere-se a presenc¢a de multiplos
discursos que coexistem em um mesmo espacgo, onde cada "voz" tem sua

propria autonomia, mas interage e € moldada pelas outras. A palavra é sempre

dirigida a alguém, e em sua dire¢do ocorre uma resposta, uma interagéo

(Bakhtin, 1987).

Esse conceito de dialogo perrﬁanente € crucial para o jogo, onde
diferentes personagens produzem discursos, visdes de mundo e modos de falar
diversos. Cada personagem, com sua voz unica, reflefe -uma perspectiva
particular que interage com as outras vozes gerando um rico jogo de significados,
quando todo discurso € um ponto de vista sobre o mundo, e todo ponto de vista

€ sempre um reflexo de um campo de forgas' dialégicas (Bakhtin, 1987).

® Ver conceito cunhado pelo tedrico russo Mikhail Bakhtin em Marxismo e Filosofia da Linguagem
(1929) e desenvolvido em Estética da Criagdo Verbal (1979). Refere-se a coexisténcia de
multiplas vozes, linguagens e discursos sociais dentro de uma mesma lingua. E a ideia de que a
linguagem nunca é neutra ou homogénea, mas sim um campo de tensdo onde diferentes formas
de falar, sotaques, registros, jargdes e visdes de mundo competem e se interpenetram.
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A heteroglossia refere-se a multivocalidade, as variedades dentro de uma

lingua ou mais linguas, cada uma representando diferentes falares e sotaques

préprios. Essa multiplicidade de vozes da comunidade falante do portugués, que »

entendemos coexistir no jogo, reflete a possibilidade da interagdo entre
diferentes identidades sociais e culturais.
A palavra da lingua € uma palavra semialheia. A palavra esta sempre

carregada de um conteudo ou tom ideoldgico/ vivencial. N&o existe palavra

neutra (Bakhtin, 2003, p. 95). Ela so se torna “prépria” quando o falante a povoa

com sua intengdo, com seu acento, quando a domina através do discurso, torna-
a familiar com a sua orientagao semantica e expressiva (Bakhtin, 2003, p. 100).

A significagédo especifica atribuida a palavra descentraliza e ela passa a
ser um efeito da comunicacéo, da interagao entre falantes. Em Vygotsky (2001,
p. 119) o significado é um critério da palavra e um seu comp.Jonente
indispensavel. Assim, e para efeitos praticos, considera-se a convergéncia em
poténcia do plurifonismo, onde as palavras, de variadas fontes, se estendem a

novos enunciados e novas significagdes sao construidos. .
3. O RPG E O DRPG-RW CRONICA SONORAS

Jogo de interpretacao, ou representacdo, o Role-Playing Game (RPG) &,

em linhas gerais, um jogo que tem seu conceito inspirado nas histérias de J. R.

R. Tolkien, autor da trilogia Senhor dos Anéis, e em jogos de guerra. O RPG tem

sua origem na década de 70. O primeiro desses jogos — a se popularizar'— foi
Drugeons & Dragons (Masmorras e Dragdes), inspirado em uma fantasia
medieval, criado por dois norte-americanos: Gary Gygax e Dave Arneson, por
volta de 1974. b

Na perspectiva de Ricardo Ribeiro do Amaral (2013, p. 10) jogar RPG é
como ler um livro de aventuras, daqueles que nos prendem a atencao até o
ultimo capitulo. A diferengca é que essa historia vai sendo construida oral e
textualmente por todos os jogadores, passo a passo. O quadro a seguir resume
alguns poucos formatos de RPG.

Quadro 2: Tipologia de RPGs.

Tipo de RPG Modo de jogo Apresentacao Exemplos
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RPG de Mesa | A partir de jogos onde os | Livros, dados, lapis e | Dungeons and :
(tradicional) jogadores apenas papel. No Brasil o Dragons (D&D),
movimentam pinos num jogo chegou em BattleTech e
tabuleiro, neste modo se meados de 1991, Star Wars 3
podem interpretar as numa caixa com Galaxies :
personagens com suas fichario, manual de :
falas, emocdes e instrucdes, dados . ' i £
escolhas para viver uma multifacetados e ¥
aventura do seu modo tabuleiro '
Aventura Solo | Uma versao simplificada Aventura em uma Skyrim P L5
do RPG tradicional. A livro ou site, na qual o - ;
diferenca é que nao jogador segue um
existe uma interagdo com roteiro diante das )
outros jogadores possibilidades v 9
oferecidas LA
-
PbF (Play by O narrador (ou Mestre) Jogos por Féruns, os | Canudgs, 2 de : _‘.;1"-'_
Forum) posta a agao e os jogadores se julho, Diaspora TN
jogadores postam as inscrevem num férum Africana’ T AR
reacdes. Ha, no final, R =
uma historia registrada : {5‘2_ Bk g
Fonte: Elaborado pelo autor (2025). 2
Como fica evidenciado no quadro, os diferentes formatos de RPG — 3 ' :i
desde os tradicionais (como Dungeons & Dragons) até os digitais (PbF) — ':‘)
demonstram a versatilidade narrativa e interativa desse género. Inspirado nessa =
diversidade, o DRPG-RW Crénicas Sonoras propde uma inovacao radical: ! 5 1

transformar o radioteatro em um RPG imersivo. O modo de jogo, nessa prpposta, :
combina a interpretacao colaborativa do RPG de mesa com a acessibilidade
digital do PbF. Passemos, entao, a ané.lise disto, explorando como o Crénicas
Sonoras ressignifica a mediagéo assistida pela tecnologia (do tabuleiro fisico ao

ambiente sonoro-digital), a construgcdo de mundos (onde vozes plurais moldam

a trama), e o registro da memoaria (histérias que se tornam arquivos vivos de

resisténcia cultural).

3.1 O DRPG-RW Cronicas Sonoras

7 Fazem parte do acervo de RPG-AD do Grupo de Pesquisa Sociedade em Rede,-Pluraridade
Cultural e Conteudos Digitais Educacionais, da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.
https://sociedadeemrede.net.br/producoes-visuais/rpg-ad °
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Crbnicas Sonoras tem a sua modelagem a partir da literatura e poesia em

lingua portuguesa e linguas autoctones, dos critérios socio-interacionistas da

proposta e sua operacionalizagdo se da em referéncia aquelas cronicas »

historicas relacionadas a tematica da formacgao territorial de heranca colonialista,
pois, como escreveu Moraes (2011, p. 73), nas sociedades de formagéao colonial
a dimenséo espacial da vida social ganha uma centralidade impar na explicagéo
do seu movimento e funcionamento ao longo da historia.

Assim sendo a lingua e a literatura tém um papel ndo apenas descritivo
de qualquer vida socio-histérica, mas o de ser confluéncia entre ontem e hoje,
transformando e explicando o espacgo no presente.

A operacionalizagdo do jogo avanga pela transformagdo dos textos, ou
excertos de base, em textos de dramaturgia, adaptados em episodios (partes
das aventuras) de radioteatro. Os jogadores e o Mestre interagem dé modo
dialogico (sincrona ou assincronamente), no ambiente do chat da radio web. Por
exemplo: Aventura "A Revolta dos Buzios". Fluxo: Pré-produgéo‘(roteiro) —
Producéo (IA + Audacity) — Transmissao (chat ao vivo). No quadro a seguir

exibe-se, resumidamente, a operacionalizagao do jogo.

Quadro 3: Operacionalizagdo do DRPG-RW Crénicas Sonoras. .

Tipo de RPG Modo de jogo Apresentagao Exemplos

DRPG-RW (Digital | Em capitulos as | No formato de | DRPG-RW

Role-Playing Game
em Web Radio)

cenas, ou
sequéncias, sao
interpretadas e
gravadas pelo
Mestre e pelo grupo
de atores, com
trilhas sonoras e
efeitos diversos. Os
ouvintes/ jogadores
enviam suas
jogadas pelo Chat
da Radio e as
respostas
selecionadas
dando curso
jogo.

vao
ao

radioteatro, ou de
storytellings. Sao
ainda usados os
outros recursos da
Jadio web, como
podcasts, videos,
imagens ilustrativas
e matérias
jornalisticas
relacionadas dos
temas das crénicas
representadas.

Cronicas Sonoras

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

8 Audacity € um software livre de edico digital de dudio. Nota do autor.
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O experimento do DRPG-RW Crbénicas Sonoras, portanto, busca

funcionar como uma fusdo inovadora de radioteatro interativo, participagcéo

digital e multimodalidade educativa e pede, por sua natureza, uma abordagem »

metodoldgica robusta, que opere no ambito do “fazer” em e para uma
comunidade. Para tanto, considerando uma tripla dimensdo, que agrega os
fundamentos vygotskyanos e bakhtinianos ja apresentados, a operacionalizagéo
e a testagem do jogo em ambientes de pratica, e a analise critica do impacto nas
comunidades educativas, a DBR € uma metodologia que pode criar pontes entre
o DRPG e sua implicagbes sociais. Mas ha tensées também a resolver, como

expomos a seguir.

4. POTENCIAIS E DESAFIOS METODOLOGICOS

A orientacdo metodologica adotada para sustentar este trabalho € a
Design-Based Research (DBR), ou Pesquisa-Aplicagdo. A adog¢ao da DBR, em
associagdo a epistemologia empregada, encontra suficientes razbes na
necessidade do desenvolvimento do jogo RPG na radio web, busgandp torna-los
objetos nitidamente capazes de convidar/ convocar sujeitos da Educég_éo para
uma viagem pedagogica de rede de circum-navegacao pelo mundo db verbo.

Por ser a DBR uma abordagem metodoldgica que se constitui de

aplicacges e iteragdes, de design e redesign, depreende-se que os resultados

da experiéncia aparegam como resultados para cada uma das etapas iterativas,

e em cada um dos seus ciclos de aplicagdo. O contexto ocupa o lugar da pratica
dialégica dos seus ciclos com a comunidade em interac&o; da construgao inicial
até a etapa de resultado final da aplicacao.

Para fins deste trabalho, a abordagem contempla uma contextualizagao
pautada no meétodo histérico-dialético, visando, ocupar .um lugar mais
permanente de didlogo com a comunidade em foco, focando no seu proprio
contexto socio-histérico. Pretende-se também estar atento aos movimentos
futuros, aquilo que nao se abre apenas com as chaves do passado. As mais
importantes implicagdes deste didlogo sdo a de que ele da voz e lugar a
comunidade no processo, tornando possivel elaborar o design cognitivo
expresso na modelagem do DRPG-WR com base nessa escuta/ vivéncia, e a de

que ¢é ainda vocacionado para propor uma solugao pratica para os problemas da
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area de educacido (Matta; Silva; Boaventura, 2014). Entendemos tratar-se

também por aspecto a efetividade da triangulagdo RPG/ radioteatro/ tecnologia.

Um dos importantes desafios consiste em, respeitando os limites de uma »

pesquisa doutoral numa abordagem sobre tdo rico tema e sobre sua vasta
comunidade falante, buscar-se, a principio, expor o contexto a validagdo/ ou néo
validagcdo da comunidade apenas com uma pequena amostra representativa da
comunidade em questao (estudantes de uma escola brasileira e de uma escola
portuguesa). O numero inicial limitado de jogadores respeita os critérios da
jogabilidade do RPG, neste modelo que estamos aplicando, embora o modelo
futuro proposto n&o va lidar com esta limitagéo. Isto insere cuidados extras no
tratamento dado as informagdes obtidas para obter o maximo rigor no processo.
Ha também a necessidade de limites éticos no uso das IAs, os testes erppl’ricos
em escolas e uma futura expansao para escolas de paises africanos (ex.: Cabo-

Verde, Angola, Mogambique).

4.1 Arquitetura Tripartite da Modelagem do DRPG-RW Crénicas Sonoras

Neste ponto o objetivo passa a ser o de transformar os principios tedricos
em um sistema funcional, por meio da ideia de fluxos continuos de modelagem
consoantes a metodologia utilizada (DBR), integrando:

* A Dimensao Narrativo-Sonora (DNS) que refere-se a implementacao

dos principios de radioteatro (Poletto & Fernandes, 2009) e da polifonia dialdgica .

(Bakhtin, 2003), seja: uso estratégico de voz, efeitos e siléncios para imerséo
comunicativa. As narrativas sao ramificédas pelo Mestre do jogo baseando-se
em escolhas e devolutivas dos jogadores (inspiradas no cliffhanger® das
radionovelas) e nas estruturas dos conflitos gerados a partir dos wverbos querer,
poder e dever.

Prender os ouvintes por meio da expectativa da solugcao dos problemas,
da oferta de horizontes de esperanca pintados com a promessa da reparagao
dos conflitos essenciais e de outros mais, gerados a cada novo episddio, como

% Cliffhanger (do inglés "suspenso no precipicio") é um recurso narrativo que interrompe uma
histéria num momento de tensdo ou mistério, deixando o desfecho em aberto para manter o
publico engajado e ansioso pela continuagéo (Respondido por IA).
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apontam Poletto e Fernandes (2009, p. 4), contava com uma estratégia da

narrativa.

[...] As férmulas para garantir a audiéncia estavam baseadas em
gerar conflito através de trés verbos: querer, poder e dever (a
maca da discérdia vinha em situagcbes como quando se quer,
nao se pode; quando se pode, ndo se quer; quando se deve, ndo
se pode; quando se quer, ndo se deve... e assim por diante).

a) Por minima definigdo: Estrutura de narrativas ramificadas baseadas em _

radioteatro e RPG digital;

b) Elementos: Voz e polifonia: Uso de multiplas vozes (atores/ |A) para
representar diversidade linguistica (Bakhtin, 1987);

c) Efeitos sonoros: Trilhas e siléncios estratégicos para imersao (Poletto &
Fernandes, 2009);

d) Exemplo pratico: Aventura "Caminhos da Lingua Portuguesa" com
diadlogos em crioulo cabo-verdiano e portugués brasileiro.

- A Dimensido Pedagégico-Tecnoldgica (DPT) que diz respeito a
integracao de ferramentas de IA generativa para criagao procedural ;de enrédos
a partir da literatura sobre o tema da Formacao Territorial do Brasil e do Cabo-
Verde (alinhada a critica de Milton Santos sobre disponibilidade/ inte‘ncionalidade
tecnolégica); Plataforma de radio web com recursos sincronos (transmissao ao
vivo e chats) e assincronos (podcasts, chats, emails, etc.), garantindo
flexibilidade comunicativa e colaborativa (Freinet. E, 1978).

a) Por minima definigéo: Integracdo de ferramentas digitais aos objetivos
educacionais;

b) Componentes: IA generativa; Criagdo de enredos proceduralmente
gerados (ex.: temas histéricos, ou mesmo poéticos e rbmanceados acerca
da formacao territorial);

c) Plataforma de radio web: Recursos sincronos (transmissdo ao vivo) e
assincronos (podcasts).

* A Dimensao de Interagao Critico-Dialégica (DICD) que dispde sobre
Sistemas de Chats e Foruns para decisdes e solugdes coletivas, construidas
com base no dialogismo e no sociointeracionismo (Bakhtin, 1987; Freire, 1980;
Vigotsky, 2008), e adaptabilidade cultural (Santos, 2014).

a) Por minima definicdo: Espaco para coautoria e ressignificacao cultural;
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b) Mecanismos: Chats moderados; Decisdes coletivas inspiradas em Freire
(1980);

Adaptabilidade: Inclusdo de variantes linguisticas e temas locais (ex.:

resisténcias negra e indigena).

Quadro 4: Integragbes DPT.

Ferramenta Fung¢do no DRPG-RW Base Teodrica
Vidnoz Al Geracao de vozes diversas Bakhtin (heteroglossia)
BBC Sound Effects Ambientacio sonora Freinet (comunicacgao)

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O DRPG-RW Crbnicas Sonoras, como experiéncia em poténcia, em
desenvolvimento, ainda n&do apresenta resultados materializados, apenas
hipdteses, mas sua formulagdes podem auxiliar na mediagdo, na constru¢do de
aprendizagens em contextos contemporaneos, mesclando recursds digitais

propiciadores da ludicidade, e explorando multiplas linguagens.

A ideia de uma cooperacéo pluriculturalista entre estudantes falantes da

lingua portuguesa, operando inicialmente entre Brasil e Portugal (depois Cabo

Verde e outros paises africanos) por meio do jogo DRPG em radioteatro na -

Radio Web (DRPG-RW), com a possibilidade sempre presente de conectar em
rede lugares que tém em comum a lingua partilhada, € o que esta relacionado

com os principais objetivos e com o0s sujeitos dessa pesquisa.

Entre os resultados esperados por essa pesquisa, estdo: a promogao da
inclusao digital entre estudantes; o impulso a pratica dos intercambios estudantis
em rede na Educagéo tutelada pela web radio, pelo radioteatro e pelo DRPG,
como parte do processo para a formagao de uma sociedade da aprendizagem.
E ainda: entender como estudantes — no ambito dos usos da lingua portuguesa
— compreendem os variados contextos nos quais suas proprias variagoes
linguisticas se expandiram, contribuiram e contribuem na transformag&o de uma

lingua; uma via para possibilitar a constituigdo coletiva de uma nova abordagem,
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com olhares sempre voltados para a constru¢cdo de uma nova proposta

pedagogica.

E o DRPG-RW Crbnicas Sonoras segue, pois como bem sugeririam

Vygotsky, Bakhtin e Paulo Freire: Nenhuma palavra é definitiva quando a gente

Psychologist, 34, 906-911. 1979.
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RESUMO

Este artigo busca compreender de que forma o letramento académico pode contribuir
para a praxis pedagogica na formagao inicial de professores, com foco no estagio
curricular supervisionado. Com base em experiéncias docentes, ems cursos de
licenciatura, entende-se que o estagio é concebido como espago-tempo privilegiado de
formagdo e pesquisa. Trata-se de uma pesquisa, de abordagem qualitativa,
fundamentada em autores como Paulo Freire, Pimenta e Lima, Street e Minayo, que
discutem os letramentos, a praxis e a formacéo critica. Defende-se que a articulagao
entre letramento académico e estagio potencializa uma formagéao docente mais autoral,
critica e reflexiva. Apresentam-se, por fim, proposicdoes que favorecem a autonomia
intelectual em agdes de pesquisa, especialmente, durante as experiéncias nos estagios
supervisionados. '

Palavras-chave: Letramento académico. Pr;'axis pedagogica. Estagio supervisionado.
Formacéo inicial docente. - '
ABSTRACT

This article seeks to understand how academic literacy can contribute to pedagogical
praxis in the initial education of teachers, with a focus on the*supervised curricular
internship. Based on teaching experiences in undergraduate degree courses, it is
understood that the internship is conceived as a privileged space-time for education and
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LETRAMENTO ACADEMICO E PRAXIS PEDAGOGICA: Possibilidades para o estagio
supervisionado na formacao inicial docente

research. This is a qualitative research study, grounded in authors such as Paulo Freire,
Pimenta and Lima, Street and Minayo, who discuss literacies, praxis, and critical
formation. It is argued that the articulation between academic literacy and internship

enhances a more authorial, critical, and reflective teacher education. Finally, *

propositions are presented that favor intellectual autonomy in research actions,
especially during experiences in supervised internships.

Keywords: Academic literacy. Pedagogical praxis. Supervised internship. Initial teacher
education.

1. INTRODUGAO

Ao ingressarem na vida académica, os estudantes de graduagao
frequentemente se deparam com uma variedade de géneros textuais até entéo
desconhecidos ou compreendidos sob uma perspectiva distinta daquela exigida
no contexto universitario. Resenha, resumo, fichamento, relatério,. artigo,
seminario, comunicagao oral, entre outros modos de expressao por meio da
linguagem, passam a integrar o cotidiano desses estudantes. Esse cenario,
especialmente no que se refere aos alunos matriculados em cursos de
licenciatura, constitui o foco da presente investigagao. g .

A partir das experiéncias como professoras atuantes em cursos de
licenciatura — Pedagogia e Ciéncia da Computagao — e diretamente envolvidas
na formacéo inicial de estagiarios(as), propomos neste artigo uma reflexao sobre
a seguinte questdo: como a incorporagao do letramento académico pode
contribuir para a praxis pedagoégica na formagao docente inicial?

O objetivo é compreender de que maneira a incorporacdo do letramento
académico pode contribuir com a praxis pedagdgica na formacéo docente inicial,
especialmente no ambito do estagio supervisionado..

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa de pesquisa,
fundamentada na compreensdao de que os fendmenos sociais devem ser
analisados em sua complexidade, considerando os significados atribuidos pelos
sujeitos e os contextos nos quais estdo integrados (Minayo, 2001). A pesquisa
qualitativa possibilita a interpretacdo de realidades complexas, a partir de
multiplas perspectivas, o que a torna especialmente adequada aos estudos em
educacao.

Nesse contexto, a escolha por essa abordagem justifica-se pelo interesse

em compreender os processos formativos, as praticas pedagodgicas e os

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 44-63, jul./dez. 2025.
p. 45

L




PEREIRA, Priscila Alves & RIOS, Vanessa & SILVA, Obdalia Santana Ferraz

sentidos construidos na formacao docente inicial, com énfase na relagao entre

letramento académico e praxis pedagogica.

Trata-se de uma pesquisa bibliografica propositiva, fundamentada na »

analise e articulacédo de referenciais consolidados na area da educagao, com o
objetivo de sustentar e propor encaminhamentos para a formagdo docente
inicial. Segundo Gil (2002, p. 44), a pesquisa bibliografica “é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos

cientificos”. Para isso, adotamos como aporte tedrico os estudos de Freire

(2014), Pimenta e Lima (2011), Kleiman (1955; 2009) e Street (1984), que :

embasam as categorias discutidas neste trabalho: letramento académico, praxis
pedagogica, formagéo docente inicial e estagio supervisionado.

Nesta investigacdo, o estudo da produgdo teorica sobre letramento
académico, estagio supervisionado e praxis pedagogica visa nao .apenas
sistematizar compreensdes, mas também propor praticas formativas voltadas a
formacéo critica de professores. Essa perspectiva aproxima-se do que Demo
(1996) define como pesquisa com compromisso propositivo, caractérizada pelo
esforco de conhecer com vistas a intervengao e compreender_corﬁ_q meio de
promover transformacgoes. b

O percurso metodoldgico seguiu os seguintes passos: levantamento e
selecdo de fontes tedricas relevantes na area; sistematizagao das principais

categorias analiticas e construgéo de propostas de agao a partir do dialogo entre

teoria e experiéncia docente. A perspectiva assumida € de uma pesquisa-

reflexdo comprometida com a melhoria dos processos formativos, respéitando
0s principios éticos da produgao do conhecimento.

O texto esta organizado em trés segdes. A primeira apresenta, de forma
breve, o surgimento do termo letramento na educacao brasileira, além de discutir
0 conceito de letramento académico adotado neste estudo. Aborda também a
relacdo entre letramento académico e praxis, compreendida como acéao-
reflexdo-acao (Freire, 2014). A segunda seg¢ao trata da concepgéo de estagio
assumida na pesquisa, entendida a partir da articulagédo entre estagio e
pesquisa, destacando as contribuicbes do letramento académico para a
formacéo de licenciandos. Por fim, a terceira se¢cdo propde caminhos para a

formacgao docente inicial, indicando como os letramentos académicos podem
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contribuir para o desenvolvimento de uma praxis pedagogica emancipadora no

estagio supervisionado.

2. LETRAMENTO ACADEMICO E FORMAGAO DOCENTE: CAMINHOS
PARA UMA PRAXIS EMANCIPADORA

O termo letramento surge na educagéo brasileira com os trabalhos de

Mary Kato (1986), sendo posteriormente ampliado por Tfouni (1988) e Kleiman .

(1995). Em "No mundo da escrita", Kato associa o letramento a uma habilidade
individual de uso da norma culta em diferentes contextos, destacando o papel da
escola. Tfouni conceitua alfabetizagdo como uma competéncia individual,
enquanto associa o letramento ao ambito social. Além disso, Jdiscute
experiéncias de letramento fora do contexto escolar, especialmente com adultos.

Nos anos 90, os estudos de Soares (2012) ganharam destaque ao
diferenciar alfabetizacdo de letramento, embora defendesse que. ambas as

abordagens devem ser trabalhadas de forma integrada. Para a autora,

[...] teriamos alfabetizar e letrar como duas ag¢des distintas, mas
nao inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando,
ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se
tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado (Soares,
2012, p. 47 — grifos da autora)

De acordo com Soares (2012), a alfabetizacdo diz respeito a -

aprendizagem do sistema de escrita alfabética, enquanto o letramento envolve
0 uso social da leitura e da escrita em diferentes contextos. A pratica pedagdgica
deve integrar essas duas dimensdes de forma articulada, cqntemplando tanto a
aprendizagem do sistema de escrita quanto seu uso social.

Por se tratar de um termo incorporado mais recentemente a lingua
portuguesa, letramento ganhou espago a medida que se reconheceu que
dominar a leitura e a escrita ndo era mais suficiente para o pleno exercicio da
cidadania. Era “preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber responder
as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”
(Soares, 2012, p. 20).
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Kleiman (1995), inspirada pelos Estudos de Letramento (Street, 1984),

argumenta que o conceito de letramento surgiu no meio académico para

distinguir as implicagdes sociais da escrita daquelas relacionadas a »

alfabetizacdo. Para ela,

[...] o letramento é aqui considerado um conjunto de praticas
sociais, cujos modos especificos de funcionamento tém
implicagdes importantes para as formas pelas quais os sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relacdes de identidade e
de poder (Kleiman, 1995, p. 19).

Percebemos a énfase na vertente sociocultural do letramento, bem como
na pluralidade da manifestacéo das praticas de letramento e sua relagédo com as
estruturas de poder.

Essa definicdo destaca a perspectiva sociocultural do Ietr;mento,
enfatizando sua natureza plural e situada, bem como sua relacéo direta com as
dindmicas de poder e com a constituicao dos sujeitos. .

Essa concepgédo dialoga com o modelo de letramento académico
proposto por Lea e Street (2014), que identificam trés abordagens dT_Qtintaé: (a)
modelo de habilidades de estudo, (b) modelo de socializagdo académica e (c)
modelo de letramentos académicos. O primeiro entende o letramento como uma
habilidade individual e cognitiva, centrada no dominio técnico da éscrita e na

transferéncia de conhecimentos entre contextos, sem considerar a mediacao

social. O segundo parte da ideia de que, ao aprender os géneros textuais .

exigidos na universidade (como resenha, artigo e fichamento), o eétudante
estaria apto a reproduzi-los, assumindo.que as regras discursivas séo estaveis
€ universais.

Quanto ao terceiro modelo, os letramentos académicos, Lea e Street
(2014, p. 479) afirmam que ele “tem relacdo com a produgdo de sentido,
identidade, poder e autoridade; coloca em primeiro plano a natureza institucional
daquilo que conta como conhecimento em qualquer contexto académico
especifico”. Esse modelo reconhece a natureza dindmica da linguagem e
considera as implicagdes sociais, culturais e politicas envolvidas na escolha de
determinados géneros em detrimento de outros. E essa perspectiva que norteia

os estudos apresentados neste trabalho, por compreender o letramento
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académico como pratica situada, atravessada por relagbes de poder e pela

construcao de identidades, no contexto universitario.

Fiad (2011, p. 361-362) afirma que “as praticas de letramento, como :

praticas sociais que sao, tém carater situado, ou seja, tém significados
especificos em diferentes instituicdes e grupos sociais”. Assim, a diversidade de
usos da escrita na universidade responde as demandas especificas do contexto
académico e, por se tratar de um espaco social, as relagdes envolvidas nesses
usos nao podem ser invisibilizadas.

Compreendemos o letramento académico como o processo de insergao
critica do estudante nas praticas de leitura e escrita exigidas no contexto
universitario (Lea e Street, 2014). Essas praticas diferem de outros contextos,
inclusive de outros espagos de ensino (Fiad, 2011). Porque, mais do que
decodificar textos ou cumprir tarefas, trata-se de participar ativamente dos
discursos e géneros que circulam na universidade, compreendendo seus
sentidos, objetivos e valores.

Na formagédo docente, os letramentos académicos contribugfn para o
desenvolvimento de praticas como leitura, escrita, ‘argumentacao,
sistematizacao e divulgagao de saberes pedagogicos. Nessa perspectiva, nao
se trata apenas de “ensinar a escrever’, mas de promover experiéncias de
escrita critico-analitica e autoral, vinculadas & pratica profissional. E nesse
sentido que o estagio supervisionado se configura como espaco privilegiado para
o exercicio formativo do letramento académico.

Isso se deve ao fato de que o estggio constitui um momento formativo que
proporciona ao licenciando vivenciar a praxis pedagoégica. Com base na
perspectiva freiriana, compreendemos praxis como “reflexdo e acdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2014, p. 52). Nesse séentido, a praxis
pedagogica é entendida como agao-reflexdo-acdo, ndo como mera repeticao
técnica de metodologias, mas como problematizagado da realidade, tomada de
consciéncia e transformacdo do contexto. Assim, afasta-se de uma pratica
alienada e fragmentada, assumindo um carater politico e emancipador.

Ao relacionarmos praxis e letramento académico na formacéao inicial
docente, recorremos a concepcado de Kleiman (2009), que compreende o(a)

futuro(a) professor(a) como agente de letramento. Para a autora, “entendemos
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o letramento do(a) professor(a) ndo como mero instrumento para realizagao do

trabalho, mas como aspecto constitutivo, identitario de sua fungdo como

formador de novos leitores e usuarios da lingua escrita, ou seja, intrinsecamente »

ligado a sua atuacéo profissional” (Kleiman, 2009, p. 21).

Defendemos, assim, uma formag&o inicial dialogica, pautada na
problematizacdo e na construgdo coletiva do conhecimento. No estagio
supervisionado, a vivéncia da praxis oferece ao licenciando a oportunidade de
refletir criticamente sobre seus espagos de atuacdo, os processos de ensino-
aprendizagem e suas proprias praticas. Quando articulado a esse movimento, o
letramento académico ndo apenas amplia o repertorio tedrico, mas torna-se um

instrumento de analise e reconstrugédo da pratica pedagogica.

3. A ARTICULAGAO ENTRE ESTAGIO E PESQUISA NA CONSTRUC}.AO DO
LETRAMENTO ACADEMICO

O estagio supervisionado configura-se como espago priv‘ilegiado de
pratica profissional e representa uma etapa fundamental na fgrmégéo inicial
docente, marcada pela socializagao com a profissdo. Concordamos com Lucena
Lima (2018, p. 134), ao afirmar que “o estagio € o lugar, por exceléncia, em que
o aluno do curso de licenciatura passa a compreender os processoé de ensinar
e aprender, na direcdo da sua atuagdo em sala de aula e no magistério como
profissao”. .

Além disso, o estagio curricular potencializa o desenvolvimento de
habilidades coerentes com a pratica, ‘considerando a realidade em que se
desenvolve. Para isso, € essencial analisar os dialogos estabelecidos entre os
sujeitos envolvidos no processo formativo, especialmente atriade composta por
estagiarios, professores supervisores e docentes das instituicbes escolares.

E no contexto da socializacdo profissional docente que o estagio curricular
supervisionado se insere, configurando-se, como uma praxis essencial a
formacdo do professor. Ele promove a articulagdo entre teoria e pratica,
integrando saberes especificos da profissdo, conhecimentos pedagdgicos,
administrativos e aspectos relacionados a organizagdo do ambiente escolar.
Essa vivéncia contribui para a construgcao da identidade profissional docente,

fundamentada na reflexao, no dialogo e na intervencgao critica.
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Segundo Pimenta e Gongalves (1990), o estagio tem como finalidade

proporcionar ao aluno uma aproximagao concreta com a realidade educacional

em que atuara. Para isso, deve assumir um carater tedrico-pratico, superando a

dicotomia entre teoria e pratica por meio da praxis, que orienta o estagio a partir
de uma postura investigativa.

Ainda € comum que os estagios estejam baseados na reprodugao de
praticas consolidadas, consideradas adequadas para o processo de organizagao
e estruturacédo do conteudo disciplinar. De acordo com Pimenta e Lima (2011),
frequentemente os estudantes n&o dispdem de dispositivos criticos suficientes
para avaliar e superar os modelos existentes, o que pode levar ao conformismo
frente ao que ja esta estabelecido e ao distanciamento das atuais demandas
politicas, sociais e culturais que envolvem o fazer educativo. -

Uma outra compreensao sobre o estagio curricular supervisionado revela
uma limitagdo recorrente: a tendéncia de reduzi-lo a simples aplicagao de
técnicas aprendidas em sala de aula. Nessa perspectiva, o estagio se transforma
em um espaco de reprodugcdo de modelos didaticos, experimentos e atividades
ludicas que, muitas vezes, estdo desvinculados das questdes sociais e do
contexto real da escola. Como resultado, essas praticas acabam se tornando
representacdes superficiais, incapazes de refletir o conhecimento saciocientifico
ou de dialogar com os desafios concretos enfrentados pelos docentes em sua

atuacao cotidiana.

De acordo com Pimenta e Lima (2011), essa abordagem técnica contribui -

para o afastamento entre a pratica vivenciada no estagio e o exercicio efetivo da
docéncia, uma vez que os curriculos de formacdo raramente estabelecem
conexdes significativas entre os contelidos tedricos e a realidade cotidiana das
escolas. Numa outra perspectiva, que rompe essa logica, o estagio
supervisionado é entendido como a convergéncia entre teoria e pratica, na qual
a agao docente se configura como uma atividade social com o poder de intervir
e transformar a realidade. Nessa visao, a teoria ndo se resume a um conjunto
fixo de conceitos, mas se apresenta como um elemento dindmico, que possibilita
questionar, renovar e repensar as praticas institucionalizadas, ao mesmo tempo

em que se coloca em constante didlogo com as agdes dos sujeitos envolvidos.
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Logo, a teoria é entendida, também, como uma explicagdo proviséria e assim,

reavaliada diante da realidade e suas demandas.

Ao se implicarem no estagio, os licenciandos em formag¢do néo apenas »

vivenciam o contato direto com as dindmicas do ensino, mas também aprendem
a interpretar e a ressignificar essa realidade a partir de fundamentos tedricos.
Essa combinacédo de experiéncia e reflexao critica viabiliza uma compreensao
mais abrangente e complexa do ambiente escolar, incentivando os educadores
a identificar desafios e possibilidades de intervencdo que possam efetivamente
promover mudangas significativas.

Ao compreender que o estagio supervisionado, no contexto da formagao
docente inicial, surge como um espago privilegiado para a integragcdo entre
saberes tedricos e a pratica pedagdgica, pensar a formagéao de licenciandos
perpassa por discussbes voltadas para a aprendizagem do exerc.icio da
docéncia como elemento que constitui a formacgéao do futuro profissional docente.
Assim como D’Avila (2014), acreditamos que o estagio supervisionado na
formacéo de professores deve oportunizar a vivéncia de problématizagéo,
analise e busca de solugdes para as situag¢des de ensino e apreqdizé_gem, alem
de contribuir na elaboragdo de projetos de ensino a serem desenvolvidos em
situacdes apropriadas da educacao basica. :

Para que a pratica docente na educagao basica seja pautada num viés

investigativo, &€ fundamental que sua formacgao priorize uma pratica investigativa,

com olhar para reflexao, criticidade e analise, envolvendo a¢des de intervengao

na dindmica da escola, dos professores, dos alunos, de toda a comunidade
escolar e da sociedade. 2

Licenciandos em formacéo e professores da Educagao Basica constroem
e reconstroem uma identidade profissional conexa a um 'grupo ou a grupos
especificos ao qual os professores pertengcam, mobilizados- pelas demandas
escolares, mas também, por processos reflexivos, . desenvolvimento e
reconstrugao da identidade pessoal. O estagio, nesse sentido, abre espaco para
que o docente compreenda com mais profundidade a realidade, as situagdes
observadas e vivenciadas na escola, compreendendo que todos os sujeitos que
fazem parte desse espaco estdo inseridos em um contexto histérico e

sociocultural que passa por transformagdes ao longo do tempo.
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E importante destacar que a identidade, em sentido amplo, é construida

ao longo de toda a existéncia humana. Para Novoa (1992), o processo de

construcado da identidade docente demonstra que a forma como o professor :

ensina esta profundamente relacionada com quem ele € como pessoa no
exercicio da docéncia. Nesse sentido, o desenvolvimento pessoal exerce um
papel fundamental na trajetoria profissional, pois estar em formagédo exige um
investimento subjetivo e continuo, voltado a constru¢do de uma identidade que
€, a0 mesmo tempo, pessoal e profissional.

E nesse processo formativo que o estagio supervisionado se insere como
um momento decisivo, contribuindo de maneira significativa para a constituicao
da identidade docente dos estudantes em formacéo.

Lago (2018) enfatiza que o estagio supervisionado € mais do gque uma
simples etapa na formacado docente. Ele se apresenta como um verdadeiro
campo investigativo, onde os desafios do cotidiano escolar se transformam em
elementos para a reflexdo critica. Essa postura investigativa ndo s6 contribui
para o aperfeicoamento das habilidades profissionais, mas també‘m. fomenta
uma atitude ética e comprometida com a transformacéao social. * “+

Ao compreender o estagio supervisionado com atividade mobilizadora da
praxis pedagdgica, evidenciamos a abordagem da pesquisa no. estagio. A
pesquisa deve ser entendida como um processo continuo de aprendizagem,

capaz de revelar, desafiar e, especialmente, reinventar as praticas pedagogicas

diante dos desafios contemporaneos. *A formacao do licenciando, futuro -

professor pesquisador, nessa perspectiva, deve considerar que

[...] O desenvolvimento do estagio com pesquisa fundamenta-se
em uma ‘pedagogia do conhecimento’ que constitui a estrutura
de uma educacao cientifica constitutiva de uma identidade que
possibilita um trabalho docente’ centrado nos processos de
conhecimento cemo condi¢cao de autonomia intelectual, politica
e cientifica do professor. Por isso, abre novos horizontes na
diregao critica do instituido. (Ghedin, Oliveira e Almeida, 2015,
p. 253).

Nesse sentido, o estagio supervisionado colabora diretamente para e na
formacgao do estagiario e professor pesquisador, critico, investigativo e reflexivo

da sua atividade docente (praxis).
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A integracdo entre estagio supervisionado e pesquisa promove a

emergéncia de um saber docente, cuja pratica cotidiana € continuamente

reinterpretada e enriquecida pelo viés da investigacdo. Essa abordagem »

integrada prepara o futuro educador para encarar as complexidades do ambiente
escolar com uma postura critica e propositiva, contribuindo para a consolidagao
de uma educagao mais inclusiva, flexivel e transformadora. Tal perspectiva
reforca a importédncia de se fomentar espacgos de didlogo e reflexdo nos
processos formativos de licenciandos, onde as experiéncias possam ser
sistematizadas e analisadas de maneira colaborativa, favorecendo a construgao
coletiva de conhecimentos que respondam e atendas as demandas da
sociedade.

Lucena Lima (2018) propde uma abordagem colaborativa e discursiva
para o estagio supervisionado, destacando a importancia da produgéo. escrita
coletiva como instrumento de investigacdo e articulagdo de saberes. Para a
autora, a escrita no contexto do estagio vai além da simples documentagéo das
praticas observadas, assumindo o papel de um processo de ressignifieagéo das

experiéncias vividas.

Essa producdo coletiva estimula o dialogo entre os licenciandos,
permitindo que compartilhem reflexdées sobre os procedimentos pedagdgicos
adotados e os desafios enfrentados durante a pratica. Ao transformar relatos

individuais em uma narrativa compartilhada, os futuros docentes ampliam sua

compreensao sobre os processos de ensino e aprendizagem, desenvolvendo

uma visao mais critica e transformadora da pratica educativa.

Ao experienciarem situagdes durante o estagio, estagiarios e professores
da Educacéao Basica podem pensar em caminhos propositivos e solugdes para
os desafios (ou problemas) do cotidiano da escola a partir da pesquisa. Pimenta
e Lima (2011) apresenta o estagio como um campo.formativo-atravessado pela
pesquisa, pela escuta e pela reflexdo critica. Segundo a autora, tal concepgao
se opde a visdo burocratica do estagio como simples cumprimento de carga
horaria. Ao contrario, o estagio € entendido como espago de mediacao entre os
saberes escolares e universitarios, em que o estagiario se constitui como sujeito
do processo.

Articular essa formacdo com a pesquisa revela-se essencial para a

formacdao docente. Ao integrar a analise das praticas escolares com a
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mobilizacdo da praxis pedagdgica, os estagiarios aprendem a identificar e

questionar os processos que constituem o ambiente educativo. Nesse sentido,

tanto Lago (2018) quanto Lucena Lima (2018) ressaltam que a pesquisa deve :

ser entendida como um processo continuo de aprendizagem, que mobiliza
saberes, desafios, capaz de reinventar praticas pedagdgicas diante dos desafios
contemporaneos.

A integracao do estagio supervisionado com a pesquisa se constitui como
caminho potencializado para a construcdo de letramentos académicos de
licenciandos durante seus processos formativos ao passo em que fortalece sua
identidade como pesquisadores e agentes produtores e transformadores de
conhecimentos.

Ao vivenciar o estagio, o professor em formagao tem a oportunidade de
produzir novas reflexdes tedricas. Esse processo nao se limita a simples coleta
e registro de experiéncias, mas envolve a transformacédo desses relatos em
textos criticos e reflexivos, que dialogam com os saberes académicos
consolidados. Nesse sentido, a pesquisa potencializa a escrita refléxiva e a
analise critica, componentes essenciais do letramento académico, ao incentivar
0 uso de géneros textuais proprios do discurso cientifico. >

Em sintese, a integracdo entre estagio supervisionado e pesquisa
contribui para transformar o ato de ensinar e aprender em um processo dialégico,

cuja pratica é continuamente reinterpretada a partir da teoria. Essa pratica

fortalece as habilidades de leitura e escrita na formacgao inicial de. futuros °

docentes, assim como, também, contribui para a construcéo e a capacidade de
negociar significados, tornando-os participantes ativos na producéo e circulagao
do conhecimento académico. Dessa forma, essa abdrdagem integrada favorece
a construgao do letramento académico como um elemento indispensavel para a
formacdo de professores criticos e reflexivos, construtores de uma praxis
formativa.

Ao se engajar em projetos de pesquisa durante o estagio, o educador em
formacao desenvolve habilidades que o permitem identificar desafios, formular
hipéteses e propor intervengdes que atendam as necessidades dos alunos. Essa

articulagao é especialmente significativa quando as questdes levantadas partem

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 44-63, jul./dez. 2025.
p. 55




PEREIRA, Priscila Alves & RIOS, Vanessa & SILVA, Obdalia Santana Ferraz

do cotidiano escolar e conduzem a propostas inovadoras que dialogam com as

demandas da praxis pedagogica.

4. LETRAMENTOS ACADEMIS:OS NO AMBITO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO: PROPOSICOES NA/PARA FORMAGCAO INICIAL
DOCENTE .

Uma vez compreendida a relacdo entre estagio supervisionado e
letramento académico, a fim de atender ao questionamento que deu origem a
este trabalho, buscamos apresentar, a seguir, algumas estratégias que podem
contribuir com a formagao inicial docente.

Como primeira proposta formativa, propde-se a producdo de diarios de
campo reflexivos, fundamentados nos autores estudados e nas experiéncias
vivenciadas durante os estagios supervisionados. Enquanto espaco de. escrita
narrativa, seja em formato fisico ou digital, o diario de campo configura-se como
um importante instrumento de pesquisa e formagao, contribuindo para o registro
e a reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas observadas e expérienciadas.
Trata-se, portanto, de uma atitude investigativa no contexto da f_ormégéo inicial
docente. -

O diario de campo favorece a producéo de escritas autorais, nas quais os
licenciandos exercitam competéncias interpretativas e reflexivas. Como destaca

Macedo (2010, p. 154), essa escrita permite a construgao de teorias pertinentes

e de profundo valor pedagogico, considerando a indexalidade dos registros,

marcados por caracteristicas cronotopicas — histéricas, geogréficas e culturais.

Assim, o diario, inserido no campo do estagio, possibilita o
desenvolvimento formativo em diferentes dimensdes, sejam elas: por meio do
registro de narrativas, em que nao apenas aprimora as habilidades ligadas a
escrita, mas também engaja os estagiarios numa formagao voltada para a
pesquisa, ja que os didlogos e reflexdes surgidos a partir das questdes e
experiéncias nos estagios enriquecem a pratica investigativa. Ademais, o diario
contribui para a construgao da identidade autoral inserida no préprio contexto da
praxis.

Nesse sentido, visualizamos o diario de campo como um dispositivo de

autoformacao, pois ele capta os desafios e as experiéncias vivenciadas pelos
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licenciados nos estagios, potencializando a pratica reflexiva e critica através de

uma escrita mais espontanea e continua.

A realizagdo de continuos registros das experiéncias contribui para-o

desenvolvimento de um olhar investigativo, onde a experiéncia pessoal se
transforma em base para a constru¢do de conhecimento mais amplo e
fundamentado. Assim, o diario torna-se um dispositivo que ndo so registra a
itinerancia formativa, mas também potencializa a transformacdo da pratica
docente por meio da escrita reflexiva.

Outra proposta sugerida é a escrita de relatos de experiéncia, elaborados
a partir das leituras realizadas pelos estagiarios ao longo do curso de
licenciatura. De acordo com Mussi, Flores e Almeida (2021, p. 5), o relato de
experiéncia “em contexto académico pretende, além da descricdo da experiéncia
vivida (experiéncia préxima), a sua valorizagado por meio do esfor¢o académico-
cientifico explicativo, por meio da aplicagao critica-reflexiva com apoio teorico-
metodoldgico (experiéncia distante)”.

Compreendemos, portanto, que ao relatar uma experiénci{a.vivida, o]
estagiario tem a oportunidade de refletir criticamente sobre sua praxissa luz dos
pressupostos tedricos que atravessaram sua formagao académica. Esse
exercicio representa um momento importante para o desenvolvimento da escrita
autoral. Além disso, ao estabelecer relacbes entre os estudos realizados nos

diferentes componentes curriculares e as situagdes enfrentadas durante o

estagio, o licenciando mobiliza conhecimentos interdisciplinares, vivenciando um °

processo formativo significativo para sua constituicdo como futuro docente.

A terceira proposta que destacamos refere-se a elaboragdo de
sequéncias ou projetos didaticos, com foco na inte(ven(;,éo diante de
problematicas identificadas no contexto de atuagao. Pimenta e Lima (2005/2006,
p. 7) afirmam que, ao compreendermos o estagio como praxis, defendemos “o
desenvolvimento do estagio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervengao na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade”.

Essa perspectiva rompe com a concepgao de estagio como mera
reproducdo de modelos, compreendendo-o como uma oportunidade de agéao

interventiva fundamentada na observagao critica da realidade sociocultural.
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Assim, ao assumir a regéncia de uma sala de aula ou atuar em espacgos

educativos n&o escolares, o estagiario planeja e desenvolve ag¢des pedagdgicas

que, além de responderem a demandas concretas, também se configuram como »

objetos de pesquisa e analise de sua prépria praxis.
A promogéo de oficinas de leitura e escrita para estagiarios & outra
estratégia sugerida quando pensamos no desenvolvimento do letramento

académico para esse publico. Sobre esse aspecto, Lima defende:

Reiteramos a necessidade de didlogos mediados pela
fundamentagcdo tedrica que subsidia textos e contextos nos
quais se inserem os planos e projetos, cartas de apresentagao,
recomendacdes, orientagdes e relatérios, dentre outros. Assim,
a atividade docente é praxis, enquanto a esséncia da atividade
(pratica) do professor é o ensino-aprendizagem. (Lima, 2018,
p.137) -

Apesar do reconhecimento da importancia de se trabalhar com a
diversidade de géneros que circulam no meio académico-cientifico, Fiad (2011)
aponta que, ao ingressarem na universidade, os estudantes enfrentam uma
espécie de disputa com os professores. Segundo a autora, “os Igtrar'ngntos' dos
alunos nao sao reconhecidos e os alunos séo vistos como sujeitos iletrados pela
universidade”. :

Essa tensao ocorre, em grande parte, porque 0s géneros textljais exigidos

no ensino superior muitas vezes nao sao familiares aos estudantes, ainda que

se presuma que tenham sido abordados em sua trajetoria escolar. Inspirados .

nos estudos de Fiad (2011) sobre a produgéao textual no contexto univérsitério,
compreendemos que a criagao dé espacos formativos voltados ao
desenvolvimento da leitura e da escrita académica pode contribuir
significativamente para que os graduandos desenvolvam uma escrita mais
objetiva, funcional e adequada as exigéncias do ambiente cientifico.

Por fim, destacamos como estratégia a utilizagao de portfélio digital como
dispositivo de registro, sistematizacdo, compartilhamento e avaliagcao da praxis,
na medida em que possibilita a organizacdo de pontuagdes sobre atividades,
reflexdes e a utilizagdo de recursos multimidia, a exemplo de fotos, videos e
audios, bem como producgdes textuais. A organizacdo desses registros amplia
sistematicamente as possibilidades de acompanhamento dos estagiarios, bem

como permite que estes se autoavaliem, especialmente, durante os estagios
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supervisionados, mas também em outros momentos da formagao inicial docente,

revisitando experiéncias, analisando e refletindo criticamente sobre seu

processo formativo. Essa pratica reflexiva € essencial para o letramento

académico, pois estimula o dominio dos géneros textuais e dos discursos
préprios do meio cientifico, ampliando o repertério argumentativo e a*capacidade
de articular conhecimentos te6ricos com a pratica pedagdgica.

Embora essas estratégias estejam apresentadas separadamente,
ressaltamos que elas podem dialogar ao longo dos processos formativos dos
licenciandos. Ao possibilitar a troca e discussao dos registros com professores
das instituicdes de ensino, orientadores e colegas, as estratégias e dispositivos
apresentados fomentam um ambiente colaborativo que enriquece a formacao
académica, amplia o repertorio discursivo dos licenciandos, consolidando-os
como autores criticos e ativos na construgcédo de saberes.

Compreendemos que a promogao dessas praticas, assim como de outras
que caminhem na mesma diregdo, pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento do letramento académico durante o estagio suquisionado.
Além disso, tais propostas também incentivam uma postura investigativa nos
futuros docentes, em consonancia com o que afirmam Pimenta "e Lima
(2005/2006, p. 14), ao considerarem o estagio como uma “possibilidade de os
estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador a partir das
situacdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao. mesmo tempo
compreender e problematizar as situagdes que observam”.

Essas praticas, além de promoverem o exercicio da escrita académica,
fortalecem a construgcao da autonomia intelectual e a articulagao entre teoria e
pratica. Para que esse processo formativo ocorra de maneira efetiva, a mediacéo
docente é fundamental, garantindo momentos de leitura compartilhada, rodas de

conversa, devolutivas formativas e acompanhamento continuo.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O letramento académico, compreendido como uma pratica social situada,
dindmica e plural, revela-se essencial na formacdo de professores criticos,

reflexivos e autores de seus proéprios saberes. Quando articulado ao estagio
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supervisionado, esse letramento potencializa a constituicdo da praxis
pedagogica, ampliando as capacidades de leitura, escrita, analise e intervencao
dos licenciandos no contexto educacional.

Defendemos que o estagio supervisionado deve ser compreendido para
além de um espago de aplicagéo técnica ou cumprimento de carga horaria. Ele
precisa ser assumido como um momento formativo que mobiliza investigagao,
problematizacao e acao transformadora. Para isso, € necessario romper com a
separacgao entre teoria e pratica, promovendo articulagdes significativas entre os
saberes académicos e os desafios concretos do cotidiano escolar. A mediagao
docente e a intencionalidade pedagdgica sao fundamentais nesse processo,
garantindo experiéncias que favorecam a autonomia intelectual e a construgéo
de uma identidade docente comprometida com a transformacao social.

A escrita, nas multiplas formas que assume no estagio, como diérios de
campo, relatos de experiéncia, portfélios digitais, projetos, entre outros, constitui
uma pratica de letramento académico que consolida a praxis pedagogica. Ao se
engajarem na producado e discussio de textos que expressam suaé vivéncias,
os licenciandos desenvolvem a capacidade de interpretar, ques’gionéy:e intervir
nos discursos e praticas institucionais, fortalecendo sua identidgdp como
pesquisadores e agentes de transformacéo. :

Nesse percurso, o letramento académico € compreendido néo apenas

como dominio técnico da leitura e da escrita, mas como uma postura ética,

politica e critica, que possibilita a negociagéo de significados e a construgéo

colaborativa de conhecimentos. Ao escrever sobre suas experiénéias, 0s
estagiarios ressignificam suas vivénéias, refletem sobre sua atuacdo e
transformam suas percepcdes em conhecimento compartilhado.

Concluimos, portanto, que a incorporagao do letramentqQ académico a
formacao inicial docente representa uma pratica de .resisténcia, emancipagao e
fortalecimento da docéncia como acao social transformadora, especialmente
quando integrada ao estagio supervisionado, entendido como espago-tempo de

pesquisa e praxis fundamental na formacao docente.
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RESUMO

O artigo objetiva analisar os dados do Censo Escolar 2024 e apresentar um‘panoram’é
das matriculas, acessibilidade, tradutor de Libras, revisores de Braille, materiais
pedagogicos e Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede estadual de
Educacgao Profissional e Tecnoldogica do estado da Bahia. A- pesquisa, de carater
documental e abordagem qualitativa, utiliza os microdados do Censo Escolar 2624, para
mapear as condigbes de inclusdo da referida rede. Os resultados evidenciam que,
apesar do numero crescente de matriculas, persistem barreiras estruturais, auséncia de
profissionais especializados e caréncia de recursos pedagégicos inclusivos. A inclusdo
permanece restrita ao plano formal, sem se traduzir efetivamente nas praticas
pedagdgicas € na organizagao institucional. Conclui-se que o direito a educagao

inclusiva requer o cumprimento das politicas publicas ja existentes, financiamento -

adequado e superacdo das logicas excludentes que historicamente marcam o'sistema
educacional brasileiro e baiano. .

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Educagédo Profissional e Tecnoldgica. Pessoa
com deficiéncia. Censo Escolar. Acessibilidade.
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PANORAMA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA REDE ESTADUAL DE
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

This article aims to analyse the 2024 School Census data and to present an overview of
enrolment, accessibility, sign language interpreters, Braille transcribers, pedagogical

materials and Specialized Educational Services (SES) in the state system of *

Professional and Technological Education in the State of Bahia. The research, which
presents a documentary nature and a qualitative approach, uses microdata from the
2024 School Census to map the conditions of inclusion in the referred system. The
results show that, despite the growing number of enrolments, structural barriers, the lack
of specialized professionals, and the shortage of inclusive pedagogical resources
persist. Inclusion remains confined to a formal level, without effectively translating into
pedagogical practices and institutional organization. It is concluded that the right to
inclusive education requires the enforcement of existing public policies, adequate

funding, and the overcoming of exclusionary practices that have historically shaped the

Brazilian and Bahian educational system.

Keywords: Inclusive Education, Professional and Technological Education, Person with
Disability, School Census, Accessibility.

1. INTRODUGAO

A inclusao, enquanto principio educacional, fundamenta-se na constru¢ao
de um projeto de ensino e aprendizagem pautado no respeito e valorizacéo das
diferengas, garantindo a todos os estudantes uma educacéao de qualldade No
Brasil, esse principio ganhou destaque a partir da década de 1990 com a
promulgagao das Declaragdes de Jomtien e Salamanca (Unesco, 1994, 1998).
Desde entdo, politicas educacionais passaram a objetivar o acesso e a

permanéncia de grupos historicamente excluidos do ensino regular (populagdes

negras, LGBTQIA+, mulheres, periféricos, povos indigenas, pessoas com ‘

deficiéncia, imigrantes, entre outros). E}wtre esses grupos, as pessoas com
deficiéncia foram as ultimas a ter asségurado o direito de acessar a escola
regular, o que contribui para a compreensao equivocada de que a educagao
inclusiva se limita a esse grupo de pessoas. Contudo, a edueagao inclusiva deve
ser entendida em sua amplitude, abarcando todos os sujeitos em situagao de
vulnerabilidade que historicamente excluidos da educagao formal e reafirmando
0 compromisso da escola com a equidade. .

Em 2008, com a promulgagao da Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008), observou-se
uma expansao significativa nas taxas de matricula e frequéncia do publico da
Educagédo Especial (EE) na educagéo basica. Esse . incremento decorre,
sobretudo, da orientacéo inclusiva que passou a nortear as politicas publicas
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educacionais subsequentes, priorizando adequacoes curriculares,
metodoldgicas e de recursos, conferindo-lhes a flexibilidade necessaria para
atender as demandas especificas de cada educando.

A Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) define que pessoas com
deficiéncia s&o aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial que, em interagdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade, em igualdade de
condigbes com as demais pessoas. Como defende Diniz (2012), as barreiras
estdo no ambiente, ndo no corpo do individuo. A inclusdo, portanto, exige
mudangas coletivas, ndo apenas ajustes individuais. Nesse sentido, impde-se
atuar de forma colaborativa na constru¢do de curriculos acessiveis, na
eliminagao de barreiras fisicas, comunicacionais e atitudinais, e na promog¢ao da
autonomia, priorizando a escuta das vozes dos estudantes com defi.ciéncia,
evitando praticas paternalistas e de superprotegao.

Ao examinar os microdados da Educacgao Profissional e Tecnoldgica
(EPT) da rede estadual da Bahia, é possivel avaliar a efetividade déssas acoes
no contexto real da oferta de cursos. A analise desses dados permite identificar
avancos significativos, mas também expGe lacunas que-ainda precisam ser
enfrentadas para que a EPT seja, de fato, inclusiva e acessivel para todos.

Apesar dos avancos no acesso € na inser¢cao desses alunos no sistema

regular, persistem desafios estruturais a consolidagao da inclusdo. Dois eixos

demandam ateng&o: (i) formagéo docente especifica para o trabalho com a

diversidade — planejamento acessivel, AEE e praticas colaborativaé; e (ii)
financiamento publico estavel para. assegurar condigcbes materiais e
pedagodgicas — acessibilidade arquitetbnica e comunicacional, SRMs e AEE,
tecnologias assistivas, materiais adaptados e equipes multiprofissionais (Kassar,
2011; Dias, 2018; Santos, 2020).

Compreender a EPT dirigida a estudantes com deficiéncia exige a analise
histérica das trajetdrias da propria EPT quanto da Educacgéao Inclusiva (El). De
acordo com Silva (2011, p. 53), as politicas para esse publico emergem da
interseccao entre “as politicas de educagao profissional em geral e as politicas
de educacgao especial’. Historicamente, ambas foram marcadas por perspectivas
classistas, assistencialistas e excludentes (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2012).

Consequentemente, a inclusao escolar das pessoas com deficiéncia na EPT é

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 64-85, jul./dez. 2025.
p. 66

R -

A"
-
L



PANORAMA DE INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA REDE ESTADUAL DE
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

relativamente recente, ainda que fundada no principio do direito universal a

educacao, independentemente de suas condigdes fisicas, sociais e intelectuais.

A Educacéo Especial (EE) perpassa todas as etapas e modalidades de :

ensino como previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) (Brasil, 1996). No entanto, como afirma Silva (2007), no senso comum
a educagao especial € associada as instituicdes segregadas para pessoas com

deficiéncia. Trata-se da unica modalidade educacional cuja denominag¢ao remete

subjetivamente a uma peculiaridade do sujeito, fixando no individuo a marca da .

deficiéncia, do limite ou da falta.

As estruturas sociais e educacionais ndo apenas operam de forma
segregada ou marginalizada, mas também podem refor¢car desigualdades
diversas. No caso da educacéo inclusiva, a deficiéncia ndo pode ser analisada
isoladamente, pois ela cruza com outras formas de opressao, como raga, género
e classe social. Silva (2007) critica a nogao de “categoria especial’ da educacgao,
ao evidenciar que a deficiéncia € tomada como definidora da pessoa, em um
processo de patologizagdo que ignora as condigdes estruturais dq exclusao.
Esse modelo segmentado ndo rompe com a logica de produtividade e+eficiéncia
que permeia o sistema educacional, ao contrario, reforga conceitos de
capacidade baseados em padrbes de normalidade socialmente canstruidos e
orientados por uma racionalidade excludente.

Considerando o exposto, esta pesquisa tem como foco a analise do

microdados do Censo Escolar 2024, com o objetivo de apresentar um panorama *

das matriculas, da acessibilidade, da presenga de tradutores da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), revisores de Braille, materiais pedagdgicos e do

AEE na rede estadual de Educacéo Profissional e Tecnoldgica da Bahia.
2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo analise
documental. Os dados foram obtidos a partir dos microdados do Censo Escolar
2024 e analisados por meio do Software Excel®, de modo a facilitar a

interpretacdo dos numeros e garantir maior rigor na analise.
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O estudo foi desenvolvido em dois momentos. O primeiro consistiu no

levantamento dos microdados do Censo Escolar 2024, disponibilizados pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), »

com foco na matricula, acessibilidade, tradutor de Libras, revisor de Braille,

material pedagoégico, recursos humanos e AEE. Esse levantamento concentrou- -

se na EPT da rede estadual da Bahia, com organizagao dos dados por Nucleo
Territorial de Educagédo (NTE). O segundo momento correspondeu a analise

desses dados, com énfase na educacéo inclusiva, por meio de uma abordagem

qualitativa que problematizou avangos, desafios e perspectivas. As variaveis

consideradas na analise foram:
1. Sala de Atendimento Especial;
. Acessibilidade Corrimao;
. Acessibilidade Elevador;
. Acessibilidade Pisos Tateis;
. Acessibilidade Véo Livre;
. Acessibilidade Rampas; A
. Acessibilidade Sinal Sonoro;
. Acessibilidade Sinal Tatil;
9. Acessibilidade Sinal Visual,

10. Acessibilidade Inexistente;

0o N O OB~ W N

11. Salas Utilizadas Acessiveis;

12. Banheiro (PNE);

13. Tradutor de Libras;

14. Revisor de Braille;

15. Material pedagogico bilingue — surdos

16. Material pedagogico de educagao especial
17. AEE.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

O movimento de territorializagao iniciado em 2003, a partir das politicas
do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio da Secretaria
Nacional de Desenvolvimento Territorial (SDT), promoveu agdes voltadas para

o desenvolvimento sustentavel com base nas especificidades de cada Territério
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de Identidade (TI) (Dias, 2017). Na Bahia, essa divisdo comegou a ser

implementada em 2005, atualmente, o estado esta organizado em 27 territorios.

A promulgacdo do Decreto n° 5.154/2004 (integracdo da educagéo'

profissional ao ensino médio), do Decreto n° 6.302/2007 (Programa Brasil
Profissionalizado) e da Lei n°® 11.741/2008, que altera a LDB ao redimensionar e
integrar a educacéao profissional de nivel médio, a EJA e a educagéao técnica,

desencadeou a reestruturagcéo da rede. Na Bahia, isso levou a reorganizagao da

EPT com base nos Territorios de Identidade e no desenvolvimento .

socioecondmico e ambiental de cada regidao. Em cada territorio ha um Nucleo
Territorial de Educacgao (NTE), que funciona como extensdo da SEC/BA, sem
autonomia propria.

A EPT da rede estadual baiana possuia, até 2007, apenas cinco gscolas
técnicas urbanas e dez escolas agrotécnicas rurais. Kavalkievicz (2021)
caracteriza essa fase como marcada pela precariedade, com uma oferta
insuficiente para a demanda existente, fato ilustrado pelo alcance de.pouco mais
de quatro mil matriculas. A inadequacédo dessa estrutura foi pos’Ee'riormente
corroborada por um levantamento da Superintendéncia *de 'Educégéo
Profissional e do DIEESE (2012), que apontou a insuficiéncia e a [nadequa(;éo
da oferta como seus principais desafios.

A Lei n® 10.955/2007 criou a Superintendéncia de Educacéo Profissional

dentro da estrutura da SEC/BA, com o objetivo de acompanhar as acoes de

implementacao da rede (Bahia, 2007). Segundo Costa (2020), essa politica se °

destacou pela agenda do governo federal de orientagao progressista e por adotar
agdes contra-hegemoénicas, articuladas com o0s movimentos sociais,
especialmente os de juventude, orientando-se ao desenvolvimento
socioecondmico, ambiental e territorial.

H4&, contudo, contradigdes no Plano de Educacgao Profissional da Bahia
(2007-2010), considerado o marco fundante da EPT no estado. Embora limitado
pelo contexto de uma sociedade capitalista, o plano representou um avango ao
pautar a formacado integral dos estudantes, a gestdo democratica, o
financiamento e uma proposta pedagdgica que compreende o trabalho n&o
apenas como valor econdbmico, mas também como pratica social e histérica,

capaz de produzir conhecimento e construir sentidos coletivos (Bahia, 2008b).
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Entretanto, a inclusdo de estudantes com deficiéncia aparece de forma

pontual no ultimo item que indica qual € o publico beneficiario da EPT: “em todos

0Ss cursos, agdes que impegam a discriminagao de raga/etnia e de género e que »

permitam a inclusdo de deficientes” (Bahia, 2008b, p. 11). O objetivo &

insuficiente, pois reduz a inclusdo a medidas técnicas, ndo problematiza as

estruturas excludentes, ignora que o capacitismo € um mecanismo de poder e

desconsidera a interseccionalidade, especialmente na Bahia, onde 79,5% da

populacao se autodeclara negra (IBGE, 2022).

O Decreto Estadual n° 11.355/2008, criou os Centro Estaduais (CEEPS)
e Centros Territoriais de Educacgao Profissional (CETEPs) (Bahia, 2008a). Os
microdados do Censo Escolar 2024 revelam que a rede estadual conta com 80
instituicbes de EPT: 35 CEEPs e 45 CETEPs. O Grafico 1 evidencia a

concentracdo em areas urbanas (71 unidades), com presenga residual em

contextos rurais (5), urbanos quilombolas (2), rurais quilombolas (1) e rurais em

assentamentos (1).

Essa distribuicao territorial demonstra, por um lado, a ampliacde da rede,

mas, por outro, expde a contradigdo entre o discurso de valorizagdo dos TIS e a

pratica de oferta predominantemente urbana. A baixa representatividade de

unidades em areas rurais, quilombolas e de assentamentos evidencia uma

desigualdade estrutural de acesso, reforcando os mecanismos historicos de

exclusao das populagdes mais vulneraveis.

Grafico 1: Distribuicdo da EPT da rede estadual de ensino médio pelo tipo de Iocaliﬁagéo

Al

5
[ ! !

Urbana Urbana Quilombola Rural Rural Quilombola Rural
Assentamento

2

Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024.
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A luz da teoria critica, a expansé&o da rede, embora represente um avango

quantitativo, permanece vinculada a uma loégica de racionalidade instrumental,

priorizando territérios de maior densidade econémica e urbana em detrimento

dos sujeitos que mais necessitam de politicas inclusivas. Essa contradigao
dialoga com a critica de Fraser (2002) sobre a necessidade de articular
redistribuicdo e reconhecimento: sem equidade territorial, a inclusdo permanece

parcial e subordinada as exigéncias do mercado. Como afirma Martins (2024),

nao ha redistribuicdo ou reconhecimento sem representacdo ou participagao -

politica.

No Plano de Educacéao Profissional da Bahia (2007—-2010), a inclusao de
estudantes com deficiéncia aparecia apenas de modo pontual, reduzida a
medidas técnicas e sem problematizar o capacitismo, preconceito especifico
contra as pessoas com deficiéncia, como estrutura social. Isso revela um padrao
de inclusao residual, em que a diversidade é tratada como adendo, hao como
principio estruturante das politicas.

Atualmente, 73 centros situam-se em areas urbanas. Hé‘ .presenga
minoritaria em contextos rurais (cinco CETEPs) e em comunidades quilomt;olas
(um CEEP e um CETEP) e em area de assentamento (um CEEP). Qonsiderando
que 72% da populagdo baiana vive em areas urbanas (Brasil, 2022), essa
concentracao pode refletir a pressao da demanda educacional.

Apesar disso, € preciso refletir se essa concentragao corresponde apenas

a uma resposta pragmatica, voltada a maieria da populagédo, mas que, ao.mesmo *

tempo, negligencia as necessidades dags comunidades rurais e marginalizadas.
Marcuse (2015) lembra que a racionalidade instrumental pode mascarar uma
falsa equidade, atender a maioria pode parecer eficiente sol_) a oOtica econdmica,
mas reforca desigualdades ao ignorar as especificidades das populagdes rurais
e periféricas.

A rede estadual de EPT possui, em 2024, um total de 113.699 estudantes
(INEP, 2024a), conforme mostra o Grafico 2. °

Grafico 2: Matriculas na EPT da rede estadual baiana conforme formas de oferta.
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14.119

1.334

EPT integrado Concomitante Subsequente PROEJA
ao EM

Fonte: Sinopse estatistica da educacao basica 2024.

Os dados do Grafico 2 mostram que a modalidade integrada ao ensino
meédio concentra o maior numero de matriculas. Esse modelo, por articular
formacgao geral e profissional, tende a ser mais atrativo, especialmente para
jovens que buscam um percurso direto de insergdo no mercado de trabalho. Em
contrapartida, a reduzida adeséo a forma concomitante expde a dificuldade de
conciliar duas instituicdes distintas e a falta de politicas de_ inc'eptivo'que
garantam permanéncia e qualidade nesse tipo de oferta. by, -

A modalidade subsequente registra 23.119 matriculas, revela demanda
significativa de egressos do ensino médio em busca de esbecializagéo

profissional. O PROEJA com 14.119 matriculas, destaca-se como estratégia de

inclusédo de jovens e adultos que nao concluiram o ensino médio. Ainda assim, _

esses numeros permanecem aquem do necessario diante da magnifude da
exclusao histérica que marca esse puk;lico, especialmente em regides rurais,
quilombolas e periféricas.

A presenca de 2.462 matriculas do publico da EE sinaliza um avango
quantitativo, mas evidencia uma lacuna: ndo ha detalhamento, nos microdados,
de como esses estudantes estao distribuidos entre as modalidades (integrada,
concomitante, subsequente). Sem um mapa da trajetéria formativa, a incluséo
corre um risco de permanecer no plano das estatisticas, sem se traduzir em
politicas efetivas de acessibilidade, condigbes pedagodgicas adequadas e,
sobretudo, permanéncia com éxito.

Essa dindmica pode ser interpretada como expressdo.de uma

racionalidade instrumental que prioriza metas de expansao numeérica em
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detrimento da efetividade inclusiva. Como alertavam Adorno e Horkheimer

(2006), tal logica tende a converter avangos sociais em numeros, mascarando

desigualdades estruturais e reforcando mecanismos de exclus&o. No caso da

EPT baiana, embora haja crescimento, a inclusdo segue subordinada aos
imperativos da produtividade e do mercado, sem romper com as bases que
sustentam a excluséao histérica.

Na Figura 1 apresenta o numero de matricula de estudantes com
deficiéncia na EPT, distribuidos por NTE. Verifica-se que todos os NTEs tém
estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades/superdotagdao matriculados, totalizando 2,16% do conjunto das
matriculas. A média é de aproximadamente 31 estudantes por centro (28 nos
CEEPs e de 33 nos CETEPs). Em areas rurais (2 CEEPs e 5 CETEPs), o total

de matriculas desse publico € de 118.

Figura 1: Quantidade de escolas por Territorio de Identidade e niUmero de matriculas de
estudantes publico da EE matriculados na EPT
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Aow
Quantidade | Namero Média de & .o
NTE de Centros de matricula por
de EPT matricula Centro o
NTE 01 —Irecé 2 §2 41,00 .
NTE 02 - Velho Chico 2 16 8,00
NTE 03 - Chapada Diamantina 3 79 26,33 -
NTE 04 — Sisal 6 269 44 83
NTE 05 - Litoral Sul 6 243 40,50
NTE 06 - Baixo Sul 2 53 26,50
NTE 07 - Extremo Sul 2 26 13,00
NTE 08 - Médio Sudoeste da Bahia 1 26 26,00
NTE 09 - Vale do Jeguirica 2 54 27,00
NTE 10 - Sertdo do S&o Francisco 4 84 21,00
NTE 11 - Bacia do Rio Grande 3 82 27,33
NTE 12 - Bacia do Paramirim 1 37 37,00
NTE 13 - Serté&o Produtivo 2 104 52,00
NTE 14 - Piemonte do Paraguacu 2 70 70,00
NTE 15 - Bacia do Jacuipe 3 127 42 33
NTE 16 - Piemonte da Diamantina 1 24 24,00
NTE 17 - Semiarido do Nordeste Il 4 113 28,25
NTE 18 - Litoral Norte e Agreste Baiano 2 65 32,50
NTE 19 - Portéo do Sertéo 3 100 33,33
NTE 20 - Sudoeste Baiano 1 18 18,00
NTE 21 — Recéncavo 5 205 3417
NTE 22 - Médio Rio das Contas 2 64 64,00
NTE 23 - Bacia do Rio Corrente 1 18 18,00
NTE 24 — ltaparica 2 70 35,00
NTE 25 - Piemonte Norte do Itapicuru 2 57 28,50
NTE 26 - Metropolitana de Salvador 14 293 20,93
NTE 27 - Costa do Descobrimento 2 83 41,50
TOTAL 80 2.462
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Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024, (INEP, 2024b).

Os dados sobre as matriculas de estudantes com deficiéncia na Bahia .

expdem uma barbarie administrada (Adorno, 2009) na efetivagdo do direito a
educacdo. Enquanto o NTE 13 registra 52 matriculas em uma unica escola, os
NTEs dos territorios 04 (44,83), 15 (42,33), 27 (41,5), 21 (41), 01 (41') e 05 (40,5)
apresentam médias acima de 40. Essa aparente “normalidade” estatistica,

contudo, mascara a insuficiéncia estrutural do sistema, pois tais numeros

refletem uma absorcao precaria, distante da educacdo emancipatéria capaz de

romper com a légica da dominagao.
O caso do NTE 02 evidencia essa exclusdo: nos municipios de Barra e
Ibotirama, a média é de apenas 8 matriculas (cinco e onze respectivamente). De
acordo com Censo Demografico 2022, em Barra ha 294 pessoas com deficiéncia
na faixa etaria de 15 a 24 anos; entretanto, apenas 60 estudantes estao
matriculados no ensino médio propedéutico e cinco na EPT integrada (INEP,
2024a, 2024b). Esta contradicdo evidencia o que Adorno e Horkheimer (2006)
definem como a irracionalidade da racionalidade, sob a aparéncia de
organizagao técnica, 229 jovens sido excluidos, ndo por contingéncié: mas por
um aparato burocratico que naturaliza a exclusao. fix
inclusao

A falsa consciéncia de revela-se quando a . eficiéncia

administrativa anula a dimensdo humana, transformando diferenga em

desigualdade (Marcuse, 1973). Os excluidos ndo sao “ndo matriculados”, mas

vitimas de uma barbarie administrada qué, sob o véu da racionalidade técnica,
reproduz desigualdades estruturais.

A Figura 2 apresenta a distribuicdo da acessibilidade nos CEEPs e
CETEPs por NTE.
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Figura 2: Tipo de acessibilidade declarado nos Microdados do Censo Escolar 2024

Quantidade | Quantidade de Acessibilidade
Nucleo Territorial de Educagédo (NTE) | de Centros matricula de Corrimao | Elevad Pisos Vio li R Sinal | Sinal | Sinal Inexistent
por NTE ?:Hdagte;E orrimao | Elevador | .. |Vdolivre |Rampas| = " | " o | Lo o) | Inexistente
publico do
NTE 01 - Irecé 2 82 0 0 1 0 1 1 1 1 1
NTE 02 - Velho Chico 2 16 0 0 1 0 1 0 0 0 1
NTE 03 - Chapada DiamanNTEna 3 79 1 0 1 0 1 0 0 0 2
NTE 04 - Sisal 6 269 3 0 2 3 6 1 1 2 0
NTE 05 - Litoral Sul 6 243 2 0 1 0 1 0 1 1 2
NTE 06 - Baixo Sul 2 53 0 0 0 0 2 0 0 0 0
NTE 07 - Extremo Sul 2 26 0 0 0 0 1 0 0 0 1
NTE 08 - Médio Sudoeste da Bahia 1 26 0 0 0 0 0 0 0 0 1
NTE 09 - Vale do Jequirica 2 54 1 0 1 1 2 1 0 1 0
NTE 10 - Sertdo do S&o Francisco 4 84 2 0 1 1 2 1 1 1 2
NTE 11 - Bacia do Rio Grande 3 82 2 0 1 2 3 1 0 1 0
NTE 12 - Bacia do Paramirim 1 37 1 0 0 0 1 0 0 1 0
NTE 13 - Sertdo ProduNTEvo 2 104 1 0 1 0 2 0 0 0 0
NTE 14 - Piemonte do Paraguacu 2 70 0 0 1 1 1 0 1 0 1
NTE 15 - Bacia do Jacuipe 3 127 1 0 1 1 2 0 0 1 0
NTE 16 - Piemonte da DiamanNTEna 1 24 1 0 0 0 1 0 0 0 0
NTE 17 - Semidrido do Nordeste Il 4 113 2 0 1 2 4 0 1 1 0
NTE 18 - Litoral Norte e Agreste Baiano 2 65 2 0 1 0 2 0 0 0 0
NTE 19 - Portdo do Sertdo 3 100 0 0 1 2 3 0 1 0 0
NTE 20 - Sudoeste Baiano 1 18 1 0 0 1 1 0 0 0 0
NTE 21 - Recéncavo 5 178 0 0 1 0 2 0 0 0 3
NTE 22 - Médio Rio das Contas 2 91 1 0 1 1 1 0 0 1 1
NTE 23 - Bacia do Rio Corrente 1 18 0 0 0 0 0 0 0 0 1
NTE 24 - ltaparica 2 70 1 0 0 1 2 0 1 0 0
NTE 25 - Piemonte Norte do Itapicuru 2 57 2 0 2 2 2 0 2 1 0
NTE 26 - Metropolitano de Salvador 14 293 3 0 2 3 8 1 1 0 i)
NTE 27 - Costa do Descobrimento 2 83 2 0 1 2 2 0 0 0 0
Total 80 2462 29 0 22 23 54 6 11 12 21

Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024, (INEP, 2024b).

Observa-se que aproximadamente 54 dos centros possuém fa’mpas, 29
dispdem de corrimaos, 23 de vao livre e 22 de pisos tateis, revelando que a
cobertura da infraestrutura fisica é parcial e desigual. No campo da 'sinalizagao,
a quantidade de centros que as possuem é menor: 12 contam com sinalizacao
visual, 11 com a tatil e 6 com sinalizagao sonora, configurando déficit estrutural
para estudantes cegos, surdos e surdocegos.

Dos 1.513 espacos de aula existentes, somente 558 sao acessiveis. Além
disso, onze centros ndo possuem banheiro adaptado, em desacordo com o
Decreto n° 7.611/2011, que prevé a eliminacdo ‘de barreiras  fisicas e
pedagogicas como condigdo para a escolarizagdo de pessoas cfom deficiéncia
(Brasil, 2011). Esses dados indicam que a expansdo da EPT ocorreu sem
padronizagao minima de acessibilidade, reproduzindo desigualdades territoriais
e estruturais que comprometem o direito a edUcagéo inclusiva.

O Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a educacao especial e o AEE,
estabelece, em seu art. 2°, que os servigos de apoio devem eliminar as barreiras
ao processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, TEA e altas

habilidades ou superdotacdo, por meio de recursos de acessibilidade e
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pedagogicos organizados institucionalmente e de forma continua (Brasil, 2011).

Ao normatizar o AEE, o Estado assumiu o dever de oferta-lo em espacgos

destinados a esse fim, abrangendo todos os niveis e modalidade de ensino »

(Bahia, 2017; Brasil, 1996, 2008, 2015). A Figura 3, 4 e 5 apresentam a

distribui¢cdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e AEE por NTE.
Figura 3: CEEPs e CETEPs por NTE que nao oferecem SRMs e nem AEE

Quantidade de Quantidade de
Nucleo Territorial de Educagao (NTE) matricula de alunos | Centros por SRMs AEE
da EE NTE
NTE 06 - Baixo Sul 82 2 0 0
NTE 08 - Médio Sudoeste da Bahia 16 1 0 0
NTE 10 - Sertéio do Séo Francisco 79 4 0 0
NTE 12 - Bacia do Paramirim 269 1 0 0
NTE 16 - Piemonte da Diamantina 243 1 0 0
NTE 20 - Sudoeste Baiano 53 1 0 0
NTE 25 - Piemonte Norte do Itapicuru 26 2 0 0
Total 768 12 0 0
Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024, (INEP, 2024b). -

Figura 4: CEEPs e CETEPs por NTE que possuem SRM, mas nao oferecem AEE

Quantidade de |Quantidade de
Nucleo Territorial de Educacgédo (NTE) matricula de Centros por | SRMs | AEE

alunos da EE NTE
MNTE 01 -Irecé 26 2 1 0
NTE 02 - Velho Chico 54 2 1 0
MNTE 07 - Extremo Sul 84 2 1 0
NTE 09 - Vale do Jequirica 82 2 1 0
NTE 14 - Piemonte do Paraguacu 37 2 1 0
NTE 17 - Semidrido do Nordeste |l 104 4 1 0
NTE 18 - Litoral Norte e Agreste Baiano 70 2 1 0
NTE 23 - Bacia do Rio Corrente 127 1 1 0
NTE 24 - ltaparica 24 2 1 0
Total 808 19 9 0

Fonte: Microdados do Censo,Escolar 2024, (INEP, 2024b).

As SRMs sao espacos fisicos equipados Acom mobiliario, - materiais
didaticos e pedagdgicos e tecnologias assistivas, destinados priéritariamente a
oferta de AEE (Brasil, 2009, 2011, 2015). Contudo, na rede estadual da EPT,
essa politica apresenta graves contradigdes. Nos CEEPs e CETEPs dos NTEs
06, 08, 10,12, 16, 20 e 25 ndo ha registro de SRMs nem de AEE. Em outros
NTEs - 01, 02, 04, 07, 09, 11, 14, 17, 18, 21, 23, 24 e 26 - existem SRMs
instaladas, porém inativas, sem oferta de AEE. Os microdados do Censo Escolar

2015 registraram a implantagdo das primeiras salas, mas nenhum AEE ativo.
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Sete anos depois, em 2022, havia oito SRMs e apenas um AEE em

funcionamento (Brasil, 2015, 2022; INEP, 2024b).

Figura 5: NTE onde existe SRM e AEE e SRMs ociosas

Quantidade de |Quantidade de
Nucleo Territorial de Educagéo (NTE) matricula de Centros por | SRMs | AEE

alunos da EE NTE
NTE 03 - Chapada Diamantina 113 3 1 1
NTE 05 - Litoral Sul 18 6 1 4
NTE 13 - Sertéio Produtivo 65 2 1 1
NTE 15 - Bacia do Jacuipe 100 3 1 1
NTE 19 - Portéo do Sertdo 18 3 1 1
NTE 22 - Médio Rio das Contas 178 2 1 1
NTE 27 - Costa do Descobrimento 91 2 1 1
NTE 04 - Sisal 70 6 2 1
NTE 11 - Bacia do Rio Grande a7 3 2 1
NTE 21 - Recdncavo 293 ] 2 1
NTE 26 - Regido Metropolitana de Salvador 83 14 3 1
Total 1086 49 16 14

Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024, (INEP, 2024b).

A existéncia de salas ociosas configura, como adverte Kassar (2011),
desperdicio de recursos publicos e violagdo do direito a educagao .inclu:siva.
Atualmente, apenas 14 dos 80 centros de EPT ofertam AEE, mas ha SRMs sem
utilizagcdo, o que indica falta de planejamento e de vontade politica por parte da
SEC/BA e da Superintendéncia de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(SUPROT). Mesmo em casos excepcionais, como no NTE 05 (Litoral Sul), onde
trés escolas ofertam AEE sem dispor de SRM - diante de seis unidades e apenas
uma sala equipada - a estrutura revela precariedade e improviso.

A oferta marginal de servigos, como observam Dias (2018) e Santos
(2020), terceiriza a inclusao para iniciativas locais, obrigando docentes a
responder as demandas com as condi¢coes objetivaé existentes. O resultado é
exclusdo educacional: 66 centros ndo oferecem AEE, afetando, no minimo,
1.617 estudantes (67,9%) do publico da educacéao especial.

Os objetivos do AEE, definidos no art. 3° do Decreto n° 7.611/2011,
incluem: (i) prover condigbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular; (ii) garantir a transversalidade das agbes da educagao especial; (iii)
fomentar recursos pedagogicos que eliminem barreiras; e (iv) assegurar

condi¢gbes para a continuidade dos estudos (Brasil, 2011). Contudo, a realidade
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da rede estadual baiana revela o oposto, uma politica marcada por auséncia,

fragmentacao e improviso.

Na auséncia de execucgao efetiva das normas, o Estado materializa a »

injustica objetiva (Adorno, 1995; 1995a; 1995b). A invocagdo da “falta de
recursos” converte a SUPROT em instrumento da exclus&o. A racionalidade
técnica, ao justificar administrativamente a caréncia (Adorno, 2009), encobre 0
carater estrutural da exclusdo, e ndo uma falha individual, mas I6gica imanente
do sistema.

A coleta de dados sobre tradutores de Libras, revisores de Bralille,
assistente vidente e materiais pedagogicos especificos para a educacgao bilingue
de surdos e para a educacgao especial s6 passou a ser realizada a partir do

Censo Escolar de 2023 A Figura 6 apresenta a distribuicdo quantitativa desses

-
profissionais nos CEEPs e CETEPs da rede estadual.
Figura 6: Numero de tradutor de Libras e Revisor por centros e NTE
Quantidade de Quantidade de | Quantidade de . -
Nucleo Territorial de Educagéo (NTE) matricula de alunos | Centros por Tradutores e Qua!’\tldade.de
. Revisor Braille
da EE NTE Intérprete
NTE 01 - Irecé 82 2 0 0 € .
NTE 02 - Velho Chico 16 2 0 0 *
NTE 03 - Chapada Diamantina 79 3 0 0
NTE 06 - Baixo Sul 53 2 0 0
NTE 07 - Extremo Sul 26 2 0 0 -
NTE 08 - Médio Sudoeste da Bahia 26 1 0 0
NTE 15 - Bacia do Jacuipe 127 3 0 0
NTE 16 - Piemonte da Diamantina 24 1 0 0
NTE 17 - Semiarido do Nordeste I 113 4 0 0
NTE 18 - Litoral Norte e Agreste Baiano 65 2 0 0
NTE 19 - Portdo do Sertdo 100 3 0 0
NTE 20 - Sudoeste Baiano 18 1 0 0
NTE 21 - Recéncavo 178 5 0 0
NTE 23 - Bacia do Rio Corrente 18 1 0 0
NTE 24 - ltaparica 70 2 0 0
NTE 27 - Costa do Descobrimento 83 2 0 0
NTE 10 - Sertdo do Séo Francisco 84 4 1 0
NTE 11 - Bacia do Rio Grande 82 3 1 0
NTE 12 - Bacia do Paramirim 37 1 1 0
NTE 25 - Piemonte Norte do ltapicuru 57 2 1 0
NTE 13 - Sertdo Produtivo 104 2 2 0
NTE 26 - Regifio Metropolitana de Salvador 293 14 2 2
NTE 05 - Litoral Sul 243 6 3 0
NTE 14 - Piemante do Paraguacu 70 2 3 0
NTE 04 - Sisal 269 6 4 0
INTE 09 - Vale do Jequirica 54 2 5 0
NTE 22 - Medio Rio das Contas 91 2 5 0
Total 2462 80 28 2

Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024, (INEP, 2024b).

A restricdo dos tradutores de Libras e revisores Braille ao atendimento
fora da sala de aula fragmenta institucionalmente a acessibilidade, convertendo
direitos fundamentais em servicos periféricos. Essa politica segregacionista viola
o principio da transversalidade previsto no art. 3°, Il, do Decreto n® 7.611/2011,
que exige integracao das acdes de EE em todos os espacos escolares. Ao

confinar esses profissionais a ambientes especificos, o sistema reforca o que
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Martins (1997) chamou de inclusdo marginal, nega-se o carater holistico da

participacdo e fragmenta-se a experiéncia educacional de estudantes surdos,

cegos, com baixa visdo, surdocegos e com deficiéncia auditiva, relegados a uma

coexisténcia entre espacos inclusivos e zonas de siléncio epistémico.

Em todos os NTEs existem apenas 28 tradutores de Libras (um para cada
88 matriculas) e dois revisores (um para cada 1.231 matriculas). Essa presenga
denominou racionalidade

residual materializa o que Habermas (2022)

burocratica excludente, apoios pontuais mascaram a auséncia estrutural de .

mediagao pedagogica integral.

Embora a legislagdo determine condicbes de participagao e
aprendizagem (Decreto 7.611/2011, Art. 3° 1), a limitagdo espacial desses
servicos opera como mecanismo de violéncia, naturalizando barreiras
comunicacionais no cerne do processo educativo. A exclusao é particularmente
grave nos 52 centros ndo possuem tradutor de Libras e em 78 faltam revisores
Braille. Nesses casos, nem mesmo a inclusdo fragmentada se sustenta,
confirmando o alerta de Crochik (2011) de que a escola, em vez ‘dé superar
preconceitos e desigualdades, pode reproduzi-los sob a de* aparéncia de
“normalidade” institucional. >

A Figura 7 mostra a quantidade de escolas que declararam possuir

material pedagogico bilingue/surdos e para EE.
Figura 7: Material Pedagdgico para a educagéo inclusiva nas Unidades Escolares por NTE
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Quantidade de Quantidade Material Ed =
Nucleo Territorial de Educagdo (NTE) matricula de de Centros Pedagodgico Esupt:;:T
alunos da EE por NTE Bilingue Surdos

NTE 01 - Irecé 82 2 0 0
NTE 02 - Velho Chico 16 2 0 0
NTE 03 - Chapada Diamantina 79 3 0 1

NTE 04 - Sisal 269 6 0 1

NTE 05 - Litoral Sul 243 6 0 2
NTE 06 - Baixo Sul 53 2 0 0
NTE 07 - Extremo Sul 26 2 0 0
NTE 08 - Médio Sudoeste da Bahia 26 1 0 0
NTE 09 - Vale do Jequirica 54 2 0 2
NTE 10 - Sertéo do S&o Francisco 84 4 0 1

NTE 11 - Bacia do Rio Grande g2 3 1 1

NTE 12 - Bacia do Paramirim 37 1 0 0
NTE 13 - Sertdo Produtivo 104 2 0 1

NTE 14 - Piemonte do Paraguacu 70 2 0 0
NTE 15 - Bacia do Jacuipe 127 3 0 1

NTE 16 - Piemonte da Diamantina 24 1 0 0
NTE 17 - Semiarido do Mordeste Il 113 4 0 0
NTE 185 - Litoral Norte e Agreste Baiano 65 2 0 0
NTE 19 - Portdo do Sertdo 100 3 0 0
NTE 20 - Sudoesie Baiano 18 1 0 0
NTE 21 - Recdncavo 178 5 0 1

NTE 22 - Médio Rio das Contas 91 2 0 0
NTE 23 - Bacia do Rio Corrente 18 1 0 0
NTE 24 - Itaparica 70 2 0 0
NTE 25 - Piemonte Norte do [tapicuru 57 2 1 0
NTE 26 - Regido Metropolitana de Salvador 203 14 1 0
NTE 27 - Costa do Descobrimento 83 2 1 2
Total 2462 80 4 13

Fonte: Microdados do Censo Escolar 2024, (INEP, 2024b).

O glossario da EE define que materiais didaticos e instrumentos
pedagogicos para a educagao bilingue de surdos e para EE devem. ser
direcionados a escolarizagdo pessoas com deficiéncia, podendo. ser.édquiridos
ou elaborados pela escola/rede de ensino ou obtidos por doagéo.'Né Bahia,
porém, apenas quatro centros dispéem de material didatico para surdos, o que
pode implicar privagao de educagao em primeira lingua (Libras). Quanto das aos

materiais pedagodgicos de EE, somente 13 centros possuem esses recursos, de

modo que 63 das unidades seguem sem 'apoio pedagogico adequado. Em.todo |

o estado, apenas duas instituicdes - uma entre as trés existentes do NTE 11 e
outra entre as duas do NTE 27 - oferecem simultaneamente materiais bilingues
para surdos e materiais de EE. Em sintese, em apenas dois centros de EPT em
toda a rede estadual atendem ao patamar minimo de suporie pedagogico

previsto para estudantes com deficiéncia.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O percurso da analise evidencia que a inclusdao na EPT baiana permanece
subordinada, ndo por acaso, a uma légica prépria de um sistema que administra

a diferengca em vez de assumi-la como fundamento da educagao. Decretos, leis
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e planos produzem a aparéncia de avango, mas sua materializacdo em salas

ociosas, na falta de banheiros adaptados, na auséncia de acessibilidade e na

concentracdo de tradutores de Libras em espacos periféricos revela uma

inclusdo mais proxima do mecanismo de contencdo do que de um projeto
politico.
Tratada como agéao periférica, a inclusdo se reduz a ajustes técnicos e a

um atendimento simbdlico, incapaz de alterar os alicerces de um sistema ainda

orientado pela logica da eficiéncia e da produtividade. A caréncia de recursos .

pedagogicos, a oferta residual de AEE e a limitagdo de profissionais
especializados mostram que estudantes com deficiéncia ndo sao reconhecidos
como sujeitos plenos de direitos, mas administrados como excecbes. Essa
dindmica confirma a denuncia de Adorno e Horkheimer (2006) de que, sob a
aparéncia de racionalidade, perpetuam-se formas sofisticadas de exclusao.

Impde-se, portanto, romper com a concepgéo de inclusdo subordinada,
substituindo a eficiéncia burocratica por uma politica que reconheca.a diferenga
como poténcia e principio estruturante da pratica pedagogica. I_séo requer
investir em acessibilidade, formacao continuada de professores,*ampliacao dos
servigos de apoio e na valorizagao dos recursos pedagogicos que possibilitem a
participagao efetiva de todos os estudantes. Mais do que garantir vagas, trata-
se de assegurar experiéncias formativas emancipatérias, nas quais trabalho,
conhecimento e diversidade se articulem como dimensdes indissociaveis de uma
educacgao de qualidade e com equidade. *

-
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RESUMO
A obrigatoriedade do cumprimento do principio constitucional do direito a educagao
tem impulsionado a implementagdo de politicas com vistas a garantia-da educacao
para criangas de zero e cinco anos de idade. Para atender o dispositivo legal, gestores

publicos tém recorrido ao conveniamento com instituicdes privadas com e sem fins

lucrativos para ampliagdo de matriculas em creches e pré-escolas. O texto_apresenta
uma discussao em torno do processo de privatizagdo da educagéao infantil na Bahia,
com énfase na participagdo das instituicbes privadas na oferta dessa etapa da
educacdo basica. Estd fundamentado em estudos realizados por pes§uisadores
brasileiros que destacam o aumento da participagao do setor privado na oferta dos
servicos sociais no Brasil, principalmente a partir da reforma 'gerencial da
administragdo publica, baseada nos principios da Nova Gestao Publica, ocorrida na
década de 1990 (Adrido, 2022; Oliveira, 2015; Peroni, 2015). O estudo exploratério,
utilizou a coleta bibliografica e documental, e o levantamento de dados quantitativos
referentes ao numero de matriculas na educacgao infantil declarados no censo escolar
no periodo de 2010 a 2019, para investigar a atuacdo dos municipios baianos na

expansdo da cobertura do atendimento da educacéo infantil possibilitando o acesso

das criancas ainda na primeira infancia as instituicdes educacionais. Os resultados
evidenciaram um processo progressivo de municipalizagao da educagao infantil com a
atuagao complementar de instituicbes privadas conveniadas, principalmente sem fins
lucrativos. Todavia, a continuidade da participagdo das instituicbes conveniadas
sugere a criacdo de politicas focalizadas na expansdo do atendimento, principalmente
das creches. .

Palavras-chave: Politica Educamonal Relagdo publico-privada. Educagdo infantil.
Direito a educacao.
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2010 a 2019

ABSTRACT

The obligation to comply with the constitutional principle of the right to education has

stimulated the implementation of policies aimed at guaranteeing education for children *

from O to 5 years old. To comply with the legal clause, public managers have resorted
to partnerships with private for-profit and non-profit institutions to increase enrollment in

nurseries and preschools. The text presents a discussion on the process of -

privatization of early childhood education in Bahia, with an emphasis on the
participation of private institutions in the provision of this stage of basic education. It is
based on studies conducted by Brazilian researchers that highlight the increase in the
participation of the private sector in the provision of social services in Brazil, mainly
since the management reform of public administration, based on the principles of New

Public Management, which took place in the 1990s (Adrido, 2022; Oliveira, 2015; *

Peroni, 2015). The exploratory study used bibliographic and documentary collection
and quantitative data on the number of enrollments in early childhood education
reported in the school census from 2010 to 2019 to investigate the role of municipalities
in Bahia in expanding early childhood education coverage, enabling children in early
childhood to access educational institutions. The results revealed a progressive
process of municipalization of early childhood education, with the complementary role
of partner private institutions, primarily non-profit organizations. However, the
continued participation of partner institutions suggests the creation of policies focused
on expanding services, particularly daycare centers.

Keywords: Educational policy. Public-private partnership. Early childhood education.
Right to education. .

1. INTRODUGAO -

A acgao do setor privado na oferta da educacao publica no Brasil e em
outros paises ndo se constitui em tema recente no contexto das politicas

publicas. Adrido (2022), considera que no mundo ocidental a delegagéo de

responsabilidades de intervencdo do “setor estatal para o privado esta

associada as mudancgas ocorridas no capitalismo a partir da década de 1970.
No Brasil, a reforma gerencial da administragdo publica ocorrida na década de
1990, que esteve amparada no discurso de adogéb de formas modernas de
gestdo como um meio para o enfrentamento a crise do capital e garantia dos
direitos sociais por parte do Estado, introduziu estratégias de fortalecimento e
aumento da participacao do setor privado na oferta dos servigos sociais, dentre
eles a educacso. '

Ao longo dos anos, principalmente a partir de meado da década de
1990, o setor privado tem apresentado atuacdo cada vez mais incisiva no
cenario educacional brasileiro. Tal atuacdo ocorre via maior participacdo na

oferta de matriculas, conteudo da educagcao e com a ampliacéo e diversificacao
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de empresa e organizagbes envolvidas nas questdes referentes a politica

educacional. As transformagdes decorrentes do neoliberalismo influenciaram o

padrdao de atuagdo e intensificaram a delegacdo de responsabilidades de ,

intervencao do setor estatal para o privado no campo educacional de modo
mais intensificado a partir de 1970 (Peroni, 2015; Adrido, 2022). '

O estabelecimento de convénios ou contratos entre governo e
instituicbes privadas com e sem fins lucrativos para a oferta da educagao

infantil vem sendo apresentada como uma forma menos onerosa para o poder

publico cumprir as suas responsabilidades legais, e constitui-se em um dos

mecanismos de privatizagdo da educagao publica em curso no pais (Adriao,
2022).

Essa pratica € apontada pelas administragdes municipais como forma
alternativa para o atendimento da educacao infantil, uma vez que alegém falta
de condi¢cdes materiais e financeiras para expansdo da sua propria rede. E
encontra lastro no arcabouco legal produzido pelo Estado que possibilita a
disputa do setor privado pelos recursos financeiros publicos destinados &
educacao. e .

Anteriormente ao atual texto constitucional, ainda que o Estéd_o tenha
ampliado sua atuagédo direta na oferta de vagas da Educagéo.lnfantil, a
implementacdo dessa politica ocorria de forma insatisfatéria, estando aquém

dos anseios e das necessidades da sociedade em decorréncia das condigdes

da sua oferta. Duas razées conduzem a tal entendimento. Primeira porque o

atendimento realizado pela acdo publica esteve durante muito tempo sob a
responsabilidade dos setores da salude e assisténcia social, estando sua
finalidade deslocada dos principios e diretrizes da. politica educacional, e a
segunda, é que esse atendimento ainda era limitado, com“a oferta insuficiente
de vagas para as criangcas na faixa entre zero e, seis anos de idade. Cabe
ressaltar o baixo financiamento publico e a elevada atuag¢ao da sociedade civil,
através de instituicdes comunitarias, confessionais e filantrépicas no
atendimento (Correa, 2020).

O texto apresenta uma discussdo em torno do processo de privatizagao
da educacédo infantil na Bahia, no periodo de 2010 a 2019, enfatizando a

atuagéo e a participagdo das instituigbes privadas com e sem fins lucrativos na
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oferta dessa etapa da educagcdo basica, através do processo de

conveniamento com o poder publico, prioritariamente municipal.

2. RECONFIGURAGAO DO PAPEL DO ESTADO E A ATUAGAO DO SETOR
PRIVADO NA EDUCAGAO PUBLICA

As transformag¢des econdmicas ocorridas mundialmente nas ultimas

décadas impulsionaram as reformas administrativas implementadas pelos

governantes em muitos paises no século XX, e posicionaram estrategicamente
a administragdo da maquina publica no centro da agenda politica e
institucional. A busca pela adequacao ao processo de reestruturagao produtiva,
o neoliberalismo e o processo de globalizagdo da economia mundial foram os
principais determinantes das reformas que influenciaram a redefinicdo do papel
do Estado, bem como sua relagdo com a sociedade civil (Hofling, 2001;
Oliveira, 2015; Peroni, 2015).

A reforma gerencial da administragdo publica brasileira teve inicio em
1995 orientada por um documento basico denominado Plano .Diretof da
Reforma do Aparelho do Estado (PDRAE). Embasada nos principios da Nova
Gestao Publica (NGP), tal reforma promoveu a reestruturagéd. do Estado
assumindo como paradigma critérios da economia privada na gestao publica,

inclusive na area educacional, resultante de severas criticas ‘a burocracia

estatal e ao desempenho no funcionalismo publico. As mudangas implantadas -

estiveram baseadas num modelo de administragdo gerencial, focada na
modernizacdo do Estado através da transferéncia da execucdo de servicos
sociais da Unido para estados e municipios, a terceirizacdo na prestagao dos
servicos publicos para instituicbes privadas, com o ‘incentivo & maior
participagdo da comunidade local, e consequente redugao de custos e omissao
do Estado.

Introduzidas na esteira do discurso de valorizacdo e incentivo de maior
participagcdo da sociedade civil em agbes relacionadas principalmente aos
aspectos sociais, acdes implantadas a partir da reforma disfarcaram a
transferéncia de responsabilidades do Estado para instituicdes privadas, em

consonancia, por exemplo, com as propostas defendidas pela terceira via.
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Nessa perspectiva, sob a légica da NGP, a gestdo das politicas sociais

esteve configurada pelo processo de centralizagdo na Unido e transferéncia da

execucdo para os estados, Distrito Federal e municipios (Oliveira, 2015). O ,

processo de cessao de responsabilidades do Estado para outros entes
federados também resultou na implantagdo de novos modelos de p'resta(;éo de
servigos sociais. No contexto educacional, as parcerias entre o setor publico e
o privado ganhou corpo a partir de diferentes propostas, dentre elas o
fortalecimento da atuacéo de instituicbes privadas com e sem fins lucrativos na
oferta da educacéo publica.

Ao discutir o processo de redefinicdo do papel do Estado, Peroni (2015,
p.15) destaca como as fronteiras entre o publico e o privado foram
reorganizadas de formas variadas na educagdo basica publica, implicando
inclusive no processo de democratizagao da educagao no pais. Tais deangas

sao identificadas em diferentes formas de privatizagao da educacéo:

Ou através da alteragdo da propriedade, ocorrendo a
passagem do estatal para o terceiro setor ou privado; ou
através de parcerias entre instituicbes publicas e pfivadas'com
ou sem fins lucrativos, onde o privado acaba definindo o
publico; ou, ainda, aquilo que permanece como propriedade
estatal, mas passa a ater a légica de mercado, reorganizando
principalmente os processos de gestdo e redefinindo o
conteudo da politica educacional brasileira.

No que se refere a oferta, € possivel identificar o deslocamento da

atuacdo do setor privado para areas além daquelas que historicamente o
Estado ja havia delegado, como a edu&agéo especial e as creches. Ao longo
das ultimas décadas, o setor tem aumentado sua.participagdo nas politicas
direcionadas a etapa obrigatdria.

Adrido (2022, p. 66) considera que o processo de privatizagdo da
educacdo na atualidade tornou-se mais complexo, diferenciando-se de
relagdes ou parcerias publico-privadas, pois n&o existe relagdes colaborativas e
atuacao horizontalizada entre as instituicdes envolvidas, e ndo se constituem
formas especificas de privatizagado. Tais processos subordinam a educacao
publica brasileira “a setores privados - corporacgdes, terceiro setor, igrejas,
familias etc.- explicitamente por meio da transferéncia de responsabilidades do

Estado ou da flexibilizacdo de regulamentagdes para atuagcdo daqueles
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setores”. Dessa forma, identificamos a transferéncia de responsabilidade para

as entidades filantropicas, confessionais ou comunitarias; as fundagdes ou

institutos; as empresas; os fundos de investimentos; as organizagdes ndo *

governamentais e, ainda, as proprias familias.

Ao longo das ultimas décadas as administragdes que cuidam da gestao
educacional publica no pais, embasadas na obrigatoriedade de garantir o
direito a educacédo infantil, vem institucionalizando arranjos que permitem o
repasse de recursos financeiros publicos para instituicbes privadas com e sem
fins lucrativos. Dentre os arranjos adotados por muitas administragcdes
municipais brasileiras para ampliar a oferta educacional na primeira etapa da
educacdo basica, a manutencdo e a expansao do conveniamento com
instituicbes privadas comunitarias, confessionais ou filantropicas ou até mesmo
instituicbes privadas com fins lucrativos, tem sido a mais recorrente (Borghi,
Bertagna, 2016; Correa, Adriao, 2010).

3. A OFERTA DA EDUCAGAO INFANTIL :

O modelo inicial de formagado da educacgao infantil brasileiro seguiu o
padrao dos paises centrais europeus, no qual as creches, escolas maternais e
jardins de infancia fizeram parte de um desenho de sociedade mais civilizada.

Contudo, na passagem do século XIX ao XX o modelo seguido no pais sofreu

influéncia dos EUA. Alguns eventos nacionais realizados no periodo se -

propunham discutir e difundir as bases de formagao da crianga que deveria ser
educada segundo o espirito americano. Fundamentado numa concepg¢ao da
assisténcia cientifica, formulada com a contribuicdo das instituicbes de
educacao popular, o pensamento defendia que o atendimento da pobreza nao
deveria ser realizado com grandes investimentos, uma vez que a intencéo era
preparar 0os pobres para a submissdo de uma exploracdo social. J& nesse
contexto é disseminada a proposicdo de ‘que o estado deveria repassar
recursos para algumas entidades realizarem a gestdo dessa educagdo. As
creches e pré-escolas ficaram alocadas em o6rgaos que nao cuidavam da

educacgao (Kuhlmann Jr., 2000).
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Para atender a proposta de atendimento da pobreza, a administracao

publica nacional vinculou durante décadas as instituicbes de educacao infantil a

area da saude, tendo inclusive médicos a frente das politicas de atendimento ,

as criangas pequenas. As iniciativas governamentais para atender as criangas
e suas familias tinham o foco na puericultura como medida para regolver o alto
indice de mortalidade infantil existente no periodo, pois as causas das mortes
das criangas nos primeiros anos de vida eram atribuidas a falta de cuidado
materno com os bebés.

Vieira (2016, p. 167) destaca que até meados de 1960, ndo havia um
planejamento por parte do Estado, contemplando planos ou programas, metas
e levantamento de custos para ampliagcdo de atendimentos nas creches. As
demandas eram atendidas isoladamente. Para o Estado sua expansao
dependeria de filantropia e instituicbes privadas. As instituicdes tinham a
funcdo social de funcionar como local seguro para a amamentagao das
criangas e garantir sua sobrevivéncia. De forma resumida:

A discussdo da educacdo da crianga de zero a seis anos
estava restrita a esfera médica, dos sanitaristas e higienistas. A
creche foi alvo/objeto de propostas de higienistas, de pediatras
mais do que de educadores, defensores da escola publica e
obrigatéria, por exemplo. E referia-se principalmente as
criangas nos seus seis primeiros meses de vida. Nas escolas e
nos jardins de infancia privilegiava-se o desenvolvimento de
atividades educativas, pelo jogo, pela recreagdo, devendo
também cuidar da boa formacao de habitos.

A partir da década de 1970, mddangas no perfil sociodemografico do
pais, caracterizadas pelo processo de urbanizagao, a redug¢ao nos indices de
mortalidade infantil e o acesso de mulheres trabalhadoras de diferentes classes
sociais ao mercado de trabalho resultaram no aumento da demanda pela oferta
da educacao infantil. Movimentos* sociais e feministas imprimiram outras
finalidades as creches e pre-escolas, que ‘redirecionavam a questdo do
atendimento a pobreza para se pensar a educagdo da crianga em
equipamentos coletivos, como uma forma de se garantir as maes o direito ao
trabalho” (Kuhlmann Jr., 2000, p. 11).

Sob reivindicagbes da sociedade, que aspirava um novo olhar para as

criangas e a ampliagdo da oferta de vagas nas creches e pré-escolas,
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desdobrando-se numa nova concepc¢ao de educacao infantil para as criangas

na primeira infancia, o atual texto constitucional contemplou os direitos das

criangas brasileiras, atribuindo-lhes direitos e encarando-as como “crianga *

cidada”. (Kramer, 2020, p. 3).
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LBDEN)-n°® 9.394/96
trouxe em seu conteudo uma nova forma de organizacao da educagao nacional

que resultou em profundas modificagdes na organizagdo e no funcionamento

da educacéo infantil nos aspectos filosofico, politico e pedagdgico, conferindo-

lhe novos objetivos e formas de oferta (Brasil, 1996). O dispositivo
infraconstitucional atribuiu para a educacéao infantil o objetivo de promover o
desenvolvimento integral da criangca, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, até cinco anos de idade, em complementag&o da agéo da
familia e da comunidade. Vinculou ainda a Educagao Infantil a estrutura
educacional, passando a ser vista como a primeira etapa da educagao basica,
subdivida em creche e pré-escola. A primeira compreendendo de zero a trés
anos de idade, e a segunda, quatro e cinco anos. :

De forma complementar, a ampliagdo da cobertura no atengjimentc.) de
criangas de zero a cinco anos de idade vem se constituindo em um. des focos
centrais das politicas publicas educacionais que visam garantir o E:.umprimento
do principio constitucional do direito a educagdo. A expansdo da

obrigatoriedade da oferta de educagédo publica dos quatro aos 17 anos de

idade em escolas brasileiras, juntamente.com a ampliagdo do atendimento dos -

programas suplementares para toda a educagdo basica, introduzidas pela
Emenda Constitucional (EC) n® 59/2009, acarretou a implementagdo de novas
acgdes pelo Estado Brasileiro com vistas a oferta da educacao infantil em pré-
escola. \

Dentre as iniciativas implementadas com vistas ao fortalecimento dos
municipios para a oferta dessa etapa da educacédo basica, e garantia do
acesso e da permanéncia das criangas nas instituicdes educacionais, estao a
destinacdo de recursos publicos voltados para a alimentacdo, construgao de
prédios escolares, aquisicdo de materiais pedagdgicos e a aplicagdo de

recursos financeiros do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
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Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo (Fundeb)

para a educacgao infantil.

Contudo, cabe destacar a luta travada por movimentos sociais e setores ,

ligados a educacg&o no pais contra a forma como o projeto inicial do primeiro
Fundeb contemplava a educacéao infantil. Pinto e Correa (2020) rglatam que,
sob alegacdo dos custos elevados para oferta dessa etapa da educacéo
basica, particularmente das creches, o texto apresentado pelo executivo

nacional ndo previu a cobertura da creche. Contrarios a tal posicionamento,

movimentos sociais em defesa da educacéo, pesquisadores e educadores se

mobilizaram para a inclusdo da cobertura das criangas de zero e trés anos no
projeto de lei que foi aprovado. Os movimentos “fraldas pintadas” e “Fundeb
para valer’, liderados pelo Movimento Inter Foruns de Educacéo Infantil do
Brasil (MIEIB), e a Campanha Nacional pelo Direito a Educagao ZCNDE)
tiveram atuagdo marcante para a inclusdo do atendimento a creche no texto
final.

A implementacdo do Fundeb, em 2007, proporcionbu. avango
significativo no atendimento a Educagao Infantil, uma vez que. contemplou a
destinagdo de recursos financeiros para essa etapa da educagéo_ basica
(Rosemberg, 2010; Dias, Santos, 2024; Borghi, Bertagna, 2016)..Por outro
lado, a destinagdo de recursos financeiros publicos para instituicdes

comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas

com o poder publico para a oferta da educag&o infantil, possibilitada pelo

referido fundo, traz de forma acentuada a tensdo com os privatistas da
educacgao que atravessa historicamente a oferta de uma educacao publica e o

direito a educacgao basica no contexto brasileiro.
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem qualitativa de cunho exploratorio, adotada nesse estudo,
esta baseada na compreensdo de Gil (2019), de que as pesquisas que se
encontram nesse nivel de investigacdo possuem como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias que possibilitardao a
formulacdo de novos problemas e novas hipoteses para novos estudos. Dentre

as possibilidades de técnicas de coleta de dados coerentes com os estudos
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exploratorios, foram elencadas a analise bibliografica e o levantamento

documental para exploragao e compreensao do fenébmeno pesquisado.

A andlise bibliografica foi realizada em fontes secundarias de dados, a *

partir da leitura e analise de resultados de estudos publicados em livros e
periodicos cientificos nacionais. Enquanto o levantamento .documental
contemplou a pesquisa em fontes primarias de dados, a partir da analise de
dispositivos constitucionais e infraconstitucionais (Constituicdo Federal, leis,
decretos e outros normativos).

Também foram contemplados dados quantitativos referentes ao numero
de matriculas na educacgao infantil registrados nas redes publica, estadual e
municipal, e privada conveniada, com e sem fins lucrativos, no periodo de 2010
a 2019, declarados no Censo Escolar/INEP, e sistematizados pelo Laboratorio
de Dados Educacionais da Universidade Federal do Parana (LDE/UFPR). A
definicdo do intervalo temporal considerou o ano posterior a publicagao da EC
n°® 59/2009, que ampliou a obrigatoriedade da oferta de vagas em pré-escolas,
e o0 ano anterior a pandemia da Covid-19, que impactou o funcionamento das
instituicdbes educacionais, principalmente aquelas que atendem a'- educégéo
infantil, nos anos de 2020 e 2021. oy

5. RESULTADOS E DISCUSSOES

Dados do censo demografico publicado pelo Instituto Brasileiro de -

Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022 indicaram que a Bahia € o 4° estado
mais populoso do Brasil. Sua populacido residente correspondia a
aproximadamente 14.141.626 pessoas, distribuida” numa area territorial de
564.760.43 km2. O estado possuia 417 municipios, aprese'ntando a densidade
demografica de 25,04 habitantes por quildbmetro quadrado. A capital Salvador
ocupava a 5% posicdo dentre as cidades brasileiras com mais habitantes,
totalizando, aproximadamente, 2.418.005 soteropolitanos.

Ainda de acordo com dados do IBGE, em 2021, o Produto Interno Bruto
(PIB) do estado foi aproximadamente R$ 352.618,00, o que representou 3,91%
do nacional, e a 72 posicdo entre as economias das unidades federativas

brasileiras. Nesse mesmo ano, o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
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alcangado na Bahia foi 0,691, correspondendo a 222 posicado no ranking T X

nacional e a 62 colocagao entre os estados da regido nordeste. AR .

Os dados de matriculas na educagéo basica no ano de 2021 (Grafico 1), »
mostraram a atuagao das trés esferas publicas (municipal, estadual e federahl), ‘
e da rede privada, no atendimento de criangas e adolescentes.no Estado. -
Outrossim, o ensino fundamental apresentou o maior numero de criangas e y
adolescentes matriculados, correspondendo a 62,95% do total. Em seguida, o
ensino médio respondeu por 21% e, por fim, o ensino infantil correspondelj a -"_;
16,05% das matriculas no estado. ]

._'C‘.' » V
Grafico 1: Matriculas na educacao basica, por etapa e dependéncia administrativa, Bahia - 2021 -.‘,"'f‘tg .

2.500.000 —
2.000.000 :
1.500.000 o 3
-
1.000.000 i
- -
500.000 I
O l S —_—
Educacdo Infantil Ensino Fundamental Ensino Médio
m Federal 0 368 "12.438
W Municipal 437172 $#.528.427 3.367°
H Estadual 859 109.990 564.023 _
Privada 72.095 * 3084172 55.741
m Total 510.126 1.946.957 635.569

Fonte: Resumo Técnico do Estado da Bahia, Censo Escolar da Educagao Basica, 2021.

Os municipios foram responsaveis pelo maior nimero de matriculas no

estado, destacando-se nas ofertas da educacado infanti e do ensino

fundamental, enquanto a rede estadual possuia maior participagdo nas '5
matriculas do ensino médio. Isso demonstrou a conformacdo com as :
incumbéncias de cada ente federado estabelecidas na LDBEN n° 9.394/96. A 3 3
rede federal também atuou de forma mais significativa no ensino médio, .

embora seu volume de matriculas tenha sido baixo em comparagdo com as
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demais redes. As instituicbes privadas prestaram atendimento a toda a

educacgao basica, com maior atuagao no ensino fundamental.

No que se referiu especificamente a cobertura da educacgdo infantil,

verificamos que os municipios concentraram 85,70% das matriculas. A rede
privada prestou 14,13% do atendimento e a rede estadual, ainda que n&o tenha
a obrigatoriedade de ofertar essa etapa da educagao basica, registrou 0,17%

das matriculas.

A aprovacdo da LDBEN n° 9.394/1996 e a implementacdo da EC n°®

59/2009 se constituiram em dispositivos constitucionais e infraconstitucionais
responsaveis pelo processo de reorganizacao da oferta da educacgao infantil no
pais. A partir da segunda metade da década de 1990 foi observado um
crescimento na participagdo dos municipios na oferta dessa etapa da educagéo
basica, que teve inicio com o processo de municipalizacdo da pré-escola, via
transferéncia das matriculas e prédios escolares das redes estaduais. Essas
mudancas também impulsionaram novas discussdes em torno da compreensao
do significado de educacao infantil, que passa a ser traduzida nas politicas
educacionais como direito social da crianga (Rosemberg, 2010). « « . v
Contudo, tal processo de municipalizagdo da educacéao infantil também
esteve caracterizado pela atuacao de instituicdes privadas conven~i.adas com o
poder publico para oferta de matriculas, de forma institucionalizada e

legitimada por politicas que terminaram possibilitando o acesso de instituicdes

privadas ao fundo contabil publico. A politica de repasse de recursos -

financeiros publicos oriundos do Fundeb para instituicoes privadas sem fins
lucrativos, bem como o cdmputo das matriculas da pré-escola ofertadas em
tais instituicbes até a universalizagdo da pré-escola previsto Plano Nacional de
Educacgédo (PNE) 2014-20243, autorizada pela Lei n° 13.348/2016"

A analise das matriculas na educacao infantil'da rede publica, estadual e
municipal, e privada conveniada, com e sem fins lucrativos, com o poder
publico revelou o crescimento na oferta de vagas no periodo de 2010 a 2019. A
taxa de variacdo apresentou um acréscimo de 10,57% em relagdo ao ano

inicial, certamente influenciado pela implementagcdo do Fundeb em 2007.

3 O PNE 2014-2024, que teve esse prazo de vigéncia ampliado até o Ultimo dia do més de dezembro de
2025, apresenta como primeira meta a universalizagdo do atendimento na pré-escola até deis anos apds
a sua aprovacao, e o aumento da oferta em creches em 50% até o final de sua vigéncia.
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Conforme registrado anteriormente, apesar da oferta da educagéo infantil ser MR,
L
incumbéncia dos municipios, a rede estadual também apresentou, ainda que ~ - . =

discretamente, registro de matricula nessa etapa da educagéo basica (Grafico ,
2). 0.

Embora os municipios sejam os maiores protagonistas na oferta da -
educacgao infantil, é possivel identificar a estratégia de privatizacéo da y
educagéo através da atuagdo das instituicbes privadas conveniadas com Q‘
poder publico no cenario baiano. Financiadas pelo fundo publico, as matrlculas
nas instituicdes conveniadas sem fins lucrativos apresentaram oscnagoes'
durante o periodo. Apresentou queda acentuada em 2012 e retomo’u o
crescimento entre os anos 2013 e 2018, tornando a diminuir em 2019. No-
intervalo analisado, tais instituicdes foram responsaveis por 6% das matrl'c(jlas

em 2010 passando para 3,6% em 2019. Ieg i
sy
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privada conveniada — Bahia, 2010 a 2019
Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais/lUFPR a partir dos microdados do
Censo Escolar/INEP.

Concomitantemente, as instituicdes conveniadas com fins lucrativos, > ik
financiadas com recursos advindos de outras fontes de recursos publicos, R
registraram variagdes no numero de matriculas. O percentual de matriculas

nessas instituicdes variou de 1,6% em 2010 péra 0,14% em 2019, ano que
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apresentava uma redugao abrupta nos numeros, pois em 2018 tais instituicdes 54 ¢

concentraram 1,42% das matriculas. it
Os dados desagregados das matriculas da creche indicaram ,-'a'.

predomindncia do atendimento pela rede municipal. Ndo obstante, as

-

. . .~ . . , ~ . . g . -y
instituicdes privadas conveniadas possuiram uma atuagdo significativa no

Ademais, a partir de 2014, marco inicial de vigéncia do atual P_NE{"
observada a constancia no aumento da oferta pela rede municipél—:g na

diminuicdo da oferta pelas instituicdes conveniadas, indicando qu_e;:a de
municipal de ensino progressivamente assumiu o atendimento das ¢
(Grafico 3). e

Grafico 3: Percentual de matriculas na Creche, rede publica (estadual e municipal) e priv
conveniada — Bahia, 2010 a 2019. s i
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Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados. Educacionais/UFPR a partir dos microdados do
Censo Escolar/INEP. .
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Assim como ocorreu na creche, apesar de predominar o atendimentona =~ +
rede municipal de ensino, as criangas da pré-escola também foram ,
matriculadas em instituicdes privadas conveniadas. Entretanto, a participacdo

de tais instituigc")es € menos representativa nesse segmento (Gréfico 4)

das matriculas.

Grafico 4: Percentual de matriculas na Pré-escola, rede publica (estadual e municf)a
conveniada — Bahia, 2010 a 2019
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Fonte: Elaborado pelo Laboratério de Dados Educacionais/UFPR a partir dos mlcrodados do
Censo Escolar/INEP

A comparagéo dos dados de matricula da creche e pre-escola mostrou
gque 0s municipios passaram a assumir a oferta da educacao infantil e
trabalharam no sentido de ampliar o atendimento, indicando a intensificagao do

processo de municipalizagdo da educacgao infantil. ‘ -
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Apesar de apresentarem oscilagcdes na oferta, as instituicbes privadas

sem fins lucrativos mantiveram uma atuacdo histérica no atendimento das

criancas de zero a cinco anos de idade, principalmente nas creches. Essa *

situacdo pode ser atribuida ao custo elevado das creches préprias, que
necessitam de investimento na formacdo de professores, profissionais de
apoio, manutencdo dos estabelecimentos e a implementagdo de projetos
pedagogicos direcionados ao desenvolvimento das criangas de zero a trés
anos (Arelaro, 2008).

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A reforma gerencial da administragdo publica resultou num procgsso de
transferéncia da execugao de agdes da Unido para os entes federados. Nesse
interim, as atribuicbes decorrentes da assun¢ao pelos municipios da oferta da
educacéo infantil, regulamentada pela Lei n° 9.394/96, e do direito a educagao
para criancas a partir dos 4 anos de idade, introduzido pela EC rj°' 59/20009,
provocaram esses entes federados a adotarem agdes com*o objetivc; de
atender essas demandas da sociedade. > &

A politica de repasse de recursos financeiros publicos par:;_ instituicdes
privadas sem fins lucrativos, institucionalizada pela Lei n° 11.494/2007, que

regulamentou o primeiro Fundeb, favoreceu a inser¢do de modalidades de

privatizagcdo da educacado. O estabelecimento de convénios do poder_publico -

com tais instituicées foi amplamente difundido. Nessa esteira, gestores publicos
também implantaram projetos para compra de vagas junto a instituicoes
privadas com fins lucrativos como estratégias para ampliagido do atendimento a
educacao infantil, em creche e pré-escola.

Contudo, o estudo revelou a ocorréncia de um. processo - de
municipalizagao progressiva da educagéo infantil que resultou na diminui¢ao da
participacdo dos convénios na oferta de vagas. Agdes locais e nacionais
direcionadas ao atendimento das criangas de zero a cinco de  idade
possibilitaram aos municipios atuarem como protagonistas nesta etapa da
educacao basica. Nao obstante o crescimento da atuacido da rede municipal, o

dispositivo legal que trata do Fundeb, que é destinado ao financiamento da
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educacgao basica publica e a valorizacdo dos profissionais da educacéo, ainda
beneficia as instituicbes privadas sem fins lucrativos possibilitando o acesso
dessas instituicbes ao fundo publico.

Ha muito em que avancar na construcdo de uma educagcao mais

equanime, inclusiva, autbnoma e de qualidade socialmente referenciada. E -

necessario considerar as especificidades da educacao infantil, associadas aos
aspectos econdmicos, sociais e culturais da contemporaneidade. Ressalta-se a

relevancia desta tematica sensibilizar e fomentar dialogos com o poder publico

na elaboracdo de politicas focalizadas na expansdo do atendimento,

principalmente das creches, que reduzam cada vez mais a dependéncia dos

conveénios.
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RESUMO
Tomando a arte de Zé Geraldo, cantor e compositor, como inspiracéo e a ideia de
multiverso para pensar o tempo e espago em que vivemos, este artigo tem como
objetivo principal tecer uma reflexdo construindo uma narrativa sobre a identidade da

universidade e Pedagogia e Docéncia Universitaria Latino-Americana. Trata-se de um

debrucar sobre o Estado da Arte para pensar as interfaces e singularqudes neste
continente destacando possiblidades de sulizar referéncias e estabelecendo um
contraponto & hegemonia norte-americana e europeia. Contudo, ndo se trata de ahular
ou sobrepor as leituras de mundo que exercem até entdo um predominio, mas de
apresentar uma alternativa decolonial a partir de uma epistemologia que adere um
parametro relacional e por isto conclui que a autonomia universitaria ndoe pode ignorar
este contexto.

Palavras-chave: Multiverso; América Latina; Universidade; Pedagogia Universitéria;
Docéncia Universitaria.

ABSTRACT

Taking the art of Zé Geraldo, singer and®*composer, as inspiration and the idea of
multiverse to think about the time and space in which we live, this article's main
objective is to weave a reflection building a narrative about the identity of the university
and Pedagogy and University Teaching Latin-American. It is a look at the State of the
Art to think about the interfaces and singularities on this continent, highlighting
possibilities of southernizing references and establishing a counterpoint to North
American and European hegemony. However, it is not a question of canceling or
overriding the readings of the world that have until then exercised predominance, but of
presenting a decolonial alternative based on an epistemology that adheres to a
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relational parameter and therefore concludes that university autonomy cannot ignore
this context.

Keywords: Multiverse. Latin America. University. University Pedagogy. University »

Teaching.

1. CONSIDERAGOES INICIAIS

Iniciamos esta discussao fazendo referéncia a musica que tém como

titulo “Quem nasce Zé ndo morre Johny”. Trata-se de uma cang¢éo, composta e

interpretada por um dos maiores icones da Musica Popular Brasileira, Zé
Geraldo. E a segunda faixa do album Sol Girassol que foi langado no ano de
2003. Zé Geraldo foi o grande intérprete de musicas como cidadao, milho aos
pombos, dentre outros sucessos que foram responsaveis por circunscrever sua
histéria como um dos icones da MPB. Aos 79 anos, momento em que
escrevemos este artigo, Zé Geraldo ainda continua em alta na composi¢ao e
na apresentagao de shows por todo o pais. e

Penso que a grande riqueza da arte € a impossibilidade qe ser definida.
O que torna a mesma incrivel € a capacidade de fazer com que cada olhar
possa ser ressignificado e assim oferecer sentidos a interpretag@o. Dito isto,
compreendo que a musica também nos evoca a refletirmos que, por mais que

nos transitemos em muitos lugares e caminhos e até que saiamos de uma

condigdo social, intelectual, econémica e cultural para outra, carregaremos

sempre conosco tracos de nossa esséncia. Toda musica carrega consigo um
oceano de histdrias: a historia cantada, a historia que inspirou a escrita da
musica, a historia de quem escreveu, a histéria de .quem canta e também as
histérias de quem escuta. Historias estas que singularizam e imediatizam a

cada momento que sao contadas. Sabemos que

As histérias conferem ao ser humano um leque de oportunidades,
abre a mente para novos horizontes, moldam os instintos para a vida
em sociedade, estimulam a criatividade, educam as pessoas em
respeito ao saber ouvir. E 0 melhor: podem fazer alguém voltar a
sonhar (Schneid,2011, p. 17).

Tomemos também como inspiracao neste texto o cantor e compositor

Gilvan Santos que dizia em uma de suas cangodes: “Nao vou sair do campo
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para poder ir pra escola, pois Educacao do Campo é um direito e ndo esmola’.

Nesta cang¢ao Gilvan Santos nega o sair de si, de seu lugar de origem, para

viver um processo de resiliéncia, assim como diz a cruel expressao popular: ,

“ser alguém na vida”. A pergunta que perpassa a cang¢ao de Gilvan Santos &
porque s6 podemos nos encontrar ou afirmar a nossa identidade ao sair? Este
seria um movimento natural ou culturalmente apreendido? Todavia, somos
convidados a refletir que o problema maior ndo é a saida, mas a inferiorizagao
do lugar de onde saimos.

Mesmo que de formas, pressupostos e pontos de vista diferentes,
ambas cang¢des nos convidam primeiramente a pensarmos o lugar como algo
constituinte do sujeito. E de fato €. Para Nogueira (2004, p, 28), gedgrafa e

fenomendloga,

[...] o lugar € um importante componente de nossa identidade como
sujeito. Os homens de muitos lugares sdo reconhecidos pelas
caracteristicas que levam deles a partir dos componentes culturais,
habito alimentar, linguagem, vestimenta, crencgas e etc. assim, o lugar
migra, as pessoas carregam os lugares consigo. .

O pensador alemao Martin Heidegger em Ser e Tempo (2015),-salienta
que, a principio, o dasein nao teve a escolha sobre o lugar que fof_lang;ado em
meio a uma rede de significancias. E que, marcados pela inautenticidade, a

unica forma de sermos auténticos, € reconhecer nossa condi¢ao inauténtica

que nos constitui. E assim também somos projetados ao longo da vida, -

carregando em nossa identidade caracteristicas dos lugares em que
habitamos. Rousseau (1999) nos ajuda a pensar que o homem ou a mulher,
em seu estado de natureza, € bom, mas adquire com o tempo as
caracteristicas daqueles que o cercam, e por isto se cdrrompe. Outrora, a
mesma diz que todos nascemos nus e nos vestimos ao longo da vida. Nos
vestimos nao so de roupas, mas de uma lingua, principios, habitos, costumes e
etc. O psicanalista Lacan (2005) vai dizer-que o homem quando nasce é
apenas uma “libra de carne”, ou seja, € a convivéncia que lhe humaniza e te
insere na cultura.

Pensando em nosso objetivo inicial neste artigo, como podemos pensar
a universidade latino-americana sem considerar o local em que ela nasceu?

Assim como uma crianga, carregamos também caracteristicas de nossos pais,
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que podem ou nao ser do lugar em que nascemos, mas estas caracteristicas

nao dao conta de toda a nossa existéncia: somos complexos. Mas,

O que é a complexidade? A primeira vista é um fendmeno
quantitativo, a extrema quantidade de interagbes e de interferéncias
entre um numero muito grande de unidades. De fatos todo sistema
auto-organizador (vivo), mesmo o mais simples, combina um numero
muito grande de unidades da ordem de bilhdes, seja de moléculas
numa célula, seja de células no organismo [...] Mas a complexidade
nao compreende apenas quantidades de unidade e interagdes que
desafiam nossas possibilidades de calculo: ela compreende também
incertezas, indeterminagdes, fendmenos aleatérios. A complexidade
num certo sentido sempre tem relagdo com o acaso. (Morin, 2005,
p.35)

Este artigo também propdée um protesto diante de uma indignagao.
Chega de ter uma histéria contada pelo estrangeiro! Chega de somente ver
brancos contando a histéria de negros! De forma decolonial, pleiteamos ouvir a
historia ndo s6 do que estava com o chicote nas maos, mas também e
principalmente a partir daquele que foi chicoteado. O tedrico-critico da Escola
de Frankfurt Marcuse (1982) nos convida a rever e reinventar a pisté_ria a partir
da narrativa dos vencidos e ndo mais dos vencedores. . .

Para Marcon (2016, p. 32), “as relagées de dominagao nao bodem ser
pensadas apenas no ponto de vista do opressor, desconsiderando a

incorporagao pelos oprimidos de valores oriundos da cultura dominante”. E

penso que esta € a grande contribuicdo deste artigo. Ha aqui a provocagéo

sobre uma alternativa que é a de olhar e pensar a universidade a partir da
periferia do mundo, que Dussel (1977f afirma ser a América Latina. O autor
inclusive vai dizer que “a filosofia parece ter surgido.sempre na periferia, como
necessidade de pensar a si mesma perante o centro e permite a exterioridade
total, ou simplesmente diante do futuro da libertagao” (Dussel, 1977, p. 10). E a
periferia a saida e a entrada do/no/para o mundo. A periferia que se situa
distante do centro, mas que alarga o contexto. Seja nas fronteiras das cidades
estados gregas no nascimento da Filosofia Classica, ou nos pordes de navios e
senzalas, a realidade questiona o que ocupa uma centralidade no saber.
Destacaremos adiante que a prépria universidade, a academia, se concentrou

fora da pdlis.
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Na tentativa de ilustrar o que estamos discutindo tomamos como

inspiracdo um relato do professor Emanoel Luis Roque Soares (2010, p. 9),

professor do Centro de Formacado de Professores — CFP — da Universidade ,

Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB, que nos convida a pensar o mundo a

partir de uma metafora sobre Exu. Vejamos:

Logo no comego do Ayé, quando Olodumaré e Oxala ainda
comegaram a criar os seres humanos, eles criaram Exu que ficou
muito mais forte e dificil de lidar que seus criadores. Exu foi colocado
na entrada da casa de Oxala para servi-lo, fazendo todos os
trabalhos. Foi entdo que certo dia Orumila, o adivinho que queria ter
um filho, veio até Oxala para que ele realizasse o seu desejo. Oxala
que estava muito ocupado lhes disse que voltasse dali a um més,
tempo que julgava necessario para terminar seu trabalho de fazer
seres humanos, mas Orumila que queria ter um filho a qualquer
prego, insistiu dizendo que nao tinha filho nenhum até que perguntou
a Oxala: E aquele ali na porta de casa? Quero esse mesmo. Oxala
explicou que aquele que nao era do tipo de ser criado no Ayé, mesmo
assim Orumila insistiu até que Oxala cedeu e disse: coloque suas
maos sobre Exu e volte para a casa no Ayé para ter relagdes sexuais
com a sua mulher Yerubu que mais tarde teve um filho que o adivinho
veio a chamar de Elegbara. Logo ao nascer Exu chorava e disse:
Quero comer preas. E entdo Orumila trouxe e Exu corhey todas; no
dia seguinte, segundo apds o seus nascimento, Exu chorava e disse
que queria comer peixes e o pai trouxe-lhe peixes que ele acabou
comendo todos os peixes que havia do mercado; no terceiro dia ele
queria comer aves e assim comeu todas as aves da cidade; no quarto
dia queria comer carne e assim comeu, servido do seu pai, todos os
quadripedes de seu lugarejo e assim ndo parou de chorar,
acompanhando a comilanga e todo dia sua mae cantava: Come come
meu filho, pois um filho € como as contas vermelhas de um coral, um
filho é como uma alegria inextinguivel, uma hora apresentavel, que
nos representara apos a morte. Até que no quinto dia, Exu disse a
mae que queria comé-la, a mae repetiu seu canto e Exu a engoliu.

Orumila alarmado procurou um Babalad que lhes mandou fazer uma -

oferenda com uma espada, um bode e 14 mil curais (dinheiro). No
sexto dia Exu veio chorando e disse que queria comer o pai, este
cantou a mesma cantiga da mae e passou a correr atras do mesmo
com espada. Quando Orumild alcangou Exu, ele o retalhou em 200 e
espalhou os pedagos que se transformaram em Yang e o que
sobrou de Exu recomp®s e fugiu para o' Espago de Orum: Orumila foi
atras e tornou a retalha-lo novamente e ele tornou*se a recompor e
correr para o 3° espago sagrado, tal agdo se sucedeu até o 9° espaco
sagrado. No 9° Orum Exu entrou em acordo com Orumila: ele serviria
Orumilda em tudo o que este quisesse, através dos pedagos de
laterita, que era ele mesmo, quando convocado pelo adivinho, e
pactuou também em devolver tudo que comeu, inclusive a mée.

Dentre os varios sentidos e significados que podem ser apreendidos
deste relato mitolégico africano podemos observar Exu como aquele que pode
regenerar-se, tomar outras formas e duplicar-se. Mesmo com uma perseguicao

ferrenha de Orumila, que tinha sim suas justificativas, mesmo sendo
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desfacetado e em varios pedacgos, Exu se regenera. Nao permite ser eliminado.

Seguindo este ponto de vista, podemos inclusive nos perguntar se nao seria

interessante tomar a representacdo de Exu também como inspiragdo para *

pensar a sociedade contemporanea e principalmente a América Latina dentro
de uma perspectiva decolonial?

Penso que assim como Exu, mesmo com a hegemonia do pensamento
europeu sobre a universidade que nao aceita a inclusdo de outros modelos,
paradigmas e epistemologias, ela resiste, regenera e também se reinventa.
Nao tem jeito! Assim como Exu, € preciso entendermos que € uma realidade
que estara sempre presente. Nao que a universidade latino-americana vise
ocupar este lugar de hegemonia, mas ela também n&o pode e nédo deve ser
ignorada. Parafraseando o filésofo Immanuel Kant (2001), ha outros tantos
fatos entre o céu e a terra que a minha razao desconhece. Este artigo atenta
para conclamar todos a pensar toda forma de conhecimento construido na
América Latina.

Também podemos compreender Exu como um simbolo do pensar
contemporaneo. Em um contexto dialético de mudancgas « coﬁstantés e
repentinamente, a realidade compreendida a partir dos olhos de Exu-sinaliza
para a diferenca e o diferente. E o mundo do constante devir, o mll_ndo em que
nada é fixo. E o mundo de todos, mas que é vivido na singularidade. O mundo
que pode ser contado de outras formas, mas que observa a reinvengao como

sinbnimo de reconstrugdo. Na verdade, .

-

A razdo humana, num determinado dominio dos seus conhecimentos,
possui o singular destino de ser atormentada por questbes, que néo
pode evitar, pois lhe sdo impostas por sua natureza. Mas as quais
também nao pode dar resposta por ultrapassarem completamente as
suas possibilidades (Kant, 2001, p. 28). :

E podemos entao nos fazer estas perguntas: que vozes nos atormenta?
Que vozes fazem eco em nossa mente? Quais as vozes contidas ou caladas
no silenciamento? Ha uma democracia ou hierarquia para a escuta destas
vozes? Estamos realmente competentes e preparados para ouvir o que muitas
vezes se apresenta enquanto contraditério? Entendendo que “A superacao da

contradicdo é o parto que traz ao mundo este homem novo ndo mais opressor;
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nao mais oprimido, mas homem libertando-se” (Freire, 1987, p. 19). Por mais

que possa ser ensurdecedor, ha a necessidade de aprendermos com a lliada

de Odisseia, buscando repetir o exemplo de Ulisses, nos preparando para ouvir ,

o canto das sereias. Na verdade “Quando o outro fala a partir de si, ndo pela
compulsdo da tortura que na desesperanca o inclina a delatar,.revela sua
exterioridade, sua alteridade que a razao nunca podera perscrutar desde si
mesma” (Dussel, 1997, p. 52). Para isto a escuta ndo pode ser no intuito de
contemplar expectativas dos outros que, todavia, estdo no poder. A escuta
também carece de uma reducgao eidética para que ela nao tenha seu alicerce
no pensamento dominante. E importante que ndo olhemos para o outro como
continuidade de nés mesmos, assim como “o escravo que fala a lingua do
senhor quando se revolta, ou a mulher que sem saber se exprime dentro da

ideologia machista quando se liberta” (Dussel, 1977, p. 7).

2. AMETODOLOGIA DA ESCRITA

Depois de ter feito esta breve introdugéo, penso que se faz necessario
apresentar nossa metodologia de escrita, ou seja, o caminho que vamos
percorrer para tecer esta reflexdo. Penso que, “Optar por um caminho, seja ele
qual for, € o resultado de um posicionamento diante da realidade, do

conhecimento, da produgdo do saber” (Rios, 2011, p. 21).  Por exemplo,

quando nos debrugamos sobre Walter Benjamin da Escola de Frankfurt, somos

convidados a compreender, sobretudo, até sobre a estética do texto. Segundo
o tedrico critico, escrever também é uma arte que traz consigo a sua aurea.
Outro exemplo é o escritor José Saramago que ousa escrever somente usando
virgulas. A gaucha Lya Luft diz que escreve uma hora em 32 pessoa e outrora
em 12 pessoa dentro de um mesmo paragrafo. Ela salienta que escreve em 32
pessoa sempre quando olha para algo fora de si, mas termina em 12 pessoa,
pois sO pode ver com 0s seus proprios olhos:

Neste contexto especifico opto por delinear este texto de forma
pendular. Vocé ja percebeu que iniciamos esta discussédo dialogando com as
cangoes de Zé Geraldo e Gilvan Santos e também discorrendo sobre um mito
africano e a partir deste ultimo toma Exu como um simbolo para pensarmos a

contemporaneidade e o mundo em que vivemos. Penso que a arte atravessa o
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indizivel. Tomamos a arte neste texto como inspiracdo. Parafraseando o

filésofo grego Aristoteles, a arte € o motor que move sem ser movido. E penso

que urge dialogarmos com a arte em tempos em que “o mundo deixa de *

apresentar-se como horizonte de sentidos, porque se transforma em meios
para fins utilitarios, perdendo-se também a consciéncia da finalidade da propria
técnica” (Miguez, 2015, p. 12).

Logo apéds esta introdugéo, pretendemos trazer para este texto a ideia
de multiverso para a partir dai voltarmos o nosso olhar para o universo da
América Latina. E enfim, em um terceiro momento, a ideia é perscrutar sobre a
Universidade e a Pedagogia Universitaria neste contexto latino-americano.
Convém ressaltar desde este momento que, ndo se trata de simplesmente
negar as contribuigées ja construidas pelos norte-americanos e europgus, ou
seja, dos ditos paises do Norte, mas de apresentar a América Latina com sua
estética propria, com seus valores, ideias e principios que nos ofereca um novo
olhar sobre a histéria. Olhar este que ndo tem a pretensédo de ser_unico, mas
que ndo pode mais uma vez ser negado. Como aconteceu ao longo dos
séculos, ha mais alternativas para o mundo. Este artigo também. buéca corhpor

um arcaboucgo de textos de-coloniais que se posicionam . -

-

Contra a ontologia classica do centro, desde Hegel até Marcuse, para
mencionar o mais lucido da Europa, levanta-se uma Filosofia da
Libertagédo da periferia, dos oprimidos, a sombra que a luz do ser nao
pode iluminar. Do nao ser, do nada, do outro, da exterioridade, do

mistério do sem-sentido, partira o nosso pensamento . de uma °

“filosofia barbara” (Dussel, 1977, p. 21).

-

Trata-se de um texto bibliografico e analitico sobre a universidade e a
pedagogia universitaria virando o leque do mundo. Ou seja, voltando a nossa
janela para a América Latina. Podemos recordar aqui do educador canadense
Max van Manen (2010) que afirma que o.processo de aprendizado € como um
pai ensinando um filho a andar de bicicleta. Primeiro ele presenteia o filho com
uma bicicleta de rodinhas, depois, tira as rodinhas, mas ainda segurando a
bicicleta e soltando aos poucos, até que a crianca possa- passear sozinha ao
lado do pai. Primeiro o pai, que ja conhece o percurso, orienta 0 percurso;

depois a crianga vai ganhando autonomia e pergunta ao pai se pode fazer

Revista Eletrénica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 105-125, jul./dez. 2025.
p. 112



SOUZA, Rony Henrique & SITJA, Liege Maria Queiroz

outro trajeto. Por fim ambos passeiam lado a lado para desbravar outras

possibilidades.

Temos clareza que, para o pai permitir o filho pedalar a sua bicicleta ,

sozinho, ele precisa ter seguranca que o filho ja tenha aprendido. Assim
também acontece com o desbravar das constru¢des/produgdes Qa América
Latina. E preciso que desfrutemos de um método que esteja sempre aberto ao
novo como possibilidade. Pensando no exercicio da pedagogia e docéncia
universitaria neste contexto, Arendt (1990, p. 239), “A qualificagdo do professor
consiste em conhecer o mundo e ser capaz de instruir os outros acerca deste,
porém sua autoridade se assenta na responsabilidade que ele assume por este

mundo”.
3. AERA DOS MULTIVERSOS

Utilizando dos filmes do Batman para alinharmos um conceito sobre
multiverso, podemos pensar a historia de um super-heroi contada a. partir de
universos diferentes. Cada histéria é fiel a uma narrativa_ant'garior, 'mas
apresenta, sem desfigurar o super-herdi, estérias sempre diferentes.-Néo se
trata, no entanto, de pensar estas histérias dentro de um contexto maniqueista,
do certo e do errado. Ou seja, a histéria ganha outros contornos, contudo

mantém a sua esséncia, sendo deixa de ser Batman e passa a ser outro super-

herdi. Assim queremos discutir a universidade na Ameérica Latina, buscando ser

fiel & sua esséncia, ou seja, a identidade inicial de quando foi criada, mas‘uma
vez que ela se inscreve em outro contexto, ou seja, no universo latino-
americano, ha que construir uma histéria diferente, mas olhando para a
periferia do mundo.

Pois bem, em 3 de marco de 2022, com o protagonismo de Robert
Pattinson, foi langada a ultima verséao do filme “The Batman”. Quando voltamos
a histodria, verificaremos que o primeiro a ser langadO foi em 1989, quando o
autor Michael Keaton interpretou o Batman na versao dirigida por Tim Burton.
Ja a sua sequéncia: “Batman, O retorno” foi langado em 1992. Depois, outras
versdes da historia foram ao ar em 1995, 1997, 2005, 2008, 2012 e a ultima
versdo em 2022. E ja ha uma previsdo do “The Batman II” ser langado em

2026. Cito este historico e penso ser interessante destacar que cada
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langcamento destes, mesmo sendo do mesmo personagem, carrega consigo
uma singularidade prépria, pois, a partir do universo em que estejamos,
contamos e vivemos a historia de maneira diferente. Pensando filosoficamente

este fato, Torres (1999, p. 148) destaca que

A histéria, enquanto existencial, aparece entdo como ‘pura
possibilidade ontolégica, como modo de ser que permite,
radicalmente o conjunto de possibilidades énticas, que podem vir ao
encontro da pre-senga em cada situagédo facticamente, a presenca

tem que comportar-se, prépria ou impropriamente em relagao ao ser .

que esta em jogo e que em todo caso é o dela mesmo.

Como ja mencionei anteriormente, conta a historia diferente a partir do
lado do chicote que vocé esteja. Se tomarmos a Historia do Brasjl como
exemplo, observaremos que a escravidao contada a parir da Senzala € muito
diferente da que é fruto de uma narrativa da Casa Grande. E a histéria esta ai
para ser contada e recontada, pois, “Se nossos estudos perdem_ de vista o
sentido narrativo, portanto construido, instavel e efémero das narrativas da
memoria, entdo temos que repor nossa concepgao sobre passado 'e. verdade,
na intersec¢cao com a memoria e as historias” (Stephanou, 2008, p. 29). Penso
que, para além de recontar a historia, as narrativas partem sempré_ de lugares
diferentes, ou seja, a dialeticidade da vida ndo nos permite olhar, mesmo que

pela mesma situagdo, de uma maneira igual a anterior. O ditado popular que

diz quem conta um conto aumenta um ponto, também € real. Seguindo esta -

linha de raciocinio, podemos aumentar, tirar ou até mesmo colocar pontos onde
nao tem. E a partir da pontuacdo o dito pode nos deslocar para sentidos
diversos. Gadotti (2003, p. 15) nos diz que: “Sentido quer dizer caminho nao

percorrido, mas deseja percorrer, significa projeto, sonho, uiopia”: Na verdade,

Os sentidos, como vimos, emergem na entreidade, na dindmica
trajetiva do homo mediator, viator, que esta a caminho. Espirito e
corpo sdo ontologicamente coexistentes e se re-velam ao re-velar os
Sentidos pregnantes e animicos na populacdo fecunda das in-
tensidades de seus entrelaces (Araujo, 2008, p. 42)

Na perspectiva da Fisica e também da Filosofia, quem ver pela primeira

vez, ndao ver. Em outras palavras a visdo s6 se da em um processo de
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associagdao. Em um documentario de Fisica Quantica intitulado “Quem somas

nos” ha um questionamento sobre a chegada dos navios portugueses: sera que

os indigenas viram os navios chegarem? Convém justificar e complementar ,

gue nao se trata de terem chegado em um momento em que eles ndo estavam
presentes, mas de olhar e ndo ver. E por parte dos portuguesgs, ha uma
intencional necessidade de tornar invisiveis os povos originarios, a comegar da
definicdo de ndo civilizado: “eles ndo tém alma”. Ou seja, de certa forma nem
os indigenas e nem mesmo 0s colonizadores conseguiam enxergar uns aos
outros.

Seguindo esta perspectiva, compreendemos que temos muito o que
aprender com a diversidade. Ha que se ter uma abertura no intuito de permitir
que o outro também possa ser, por isto retornamos a historia, pois entendemos
que este continente “jamais passara perto de ser uma democracia veraadeira,
daquelas que a cidadania e justi¢ca social, se ndo enfrentar e resolver a mais
antiga de suas desigualdades, que é a desigualdade racial” (Medeiros, 2004, p.
19). b

Neste sentido, uma vez mais este artigo quer nos propor uma volta, a
uma reafirmacado do que somos dentro de uma problematizacédo do que nos
tornamos. E isto passa principalmente por um exercicio axioldégico acreditando
que “Uma reversdo dessa légica é possivel, mas demanda muito esforgo”

(Telmo 2016, p. 43). A pergunta € o que seriamos hoje se nao tivéssemos

deixado de ser? N&o da para compreender o presente de nossa historia sem

perder de vista que houve todo um movimento de anular a nossa identidade
raiz. Nega a caminhada do dominado e de repente somos levados a esquecer
nossas origens e assumimos inclusive a lingua do dominador, adotavamos a
lingua do colonizador como se fosse a unica possivel. Para Telmo (2016, p.
45), “E nesse contexto que se coloca em pauta a necessidade de uma ruptura
epistemoldgica, condicdo necessaria para a incorporagdo de realidades e
experiéncias que foram silenciadas”. No -proximo topico nos centraremos

exclusivamente para a América Latina.

4. A AMERICA LATINA: UM UNIVERSO ESQUECIDO POR AQUELES QUE
VIVEM O LUGAR
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Podemos pensar em caracteristicas singulares da América Latina? Ou

seja, ha neste continente caracteristicas proprias que ndo encontraremos em

outros lugares, e se nossa resposta for sim, por que as nossas referéncias sédo *

sempre em sua grande maioria por paises do norte: EUA e Europa? Como se
tudo que viesse do Sul fosse ruim e atrasadas, contrario daquilo que vem do
Norte e é tido como evoluido e de exceléncia, e que por isto, na maioria das

vezes, 0 que acontece no Norte é tomado como parametro para avaliar o Sul.

Penso que, de maneira superficial, tomar como exemplo um professor

que ficasse o ano todo lecionando um determinado conteudo e o Ministério da
Educacdo — MEC enviasse no final do ano avaliadores a fim de aplicar um
teste, ou seja, uma avaliagdo que nao tivesse relagdo alguma com o conteudo
abordado até entdo. Neste caso haveria a necessidade de ter um curriculo
universal ou no minimo contextualizado. Seria possivel? E mesmo sendo

possivel, o parametro ainda seria os paises ditos do Norte? Ou segja,

[...] um curriculo etnoimplicado se apresenta como resultante de sua
origem fundada na experiéncia sociocultural daqueles com ele
envolvidos, ao mesmo tempo em que se transforma: essa experiéncia
numa pauta reconhecida como moda de afirmacdo dos
pertencimentos que orientam os debates com as Quais os
conhecimentos e atividades eleitas como formativas sdo escolhidas e
organizadas enquanto curriculo proposto e praticado (Macedo, 2013,
p. 433).

Tomamos como exemplo as religides no Brasil: Quais s&o culturalmente -

aceitas? Até no quesito de valoracado das religides... De modo geral, 0 que é
preconceituosamente difundido é que as religides do Sul levam para o inferno.
O que na verdade também é desumano e muito cruel. Penso que diante de
situagdes como esta, “O grande desafio da Educagéo Superior € manter vivo p
espirito critico/reflexivo” (Behens et al. 2006, p. 189). Se pensarmos na
barbarie que viveram os nossos irmaos africanos quando vieram para o Brasil
desde o momento em que foram arrancados de suas familias 1a na Africa,
como se fossem bichos... Depois, como bem esta ilustrado no poema de
Castro Alves intitulado Navio Negreiro, como foram transportados nos pordes
dos navios. Podemos imaginar como era a alimentagdo dos mesmos durante o

percurso, eles nao tinham sequer talheres e um vasilhame™ para se
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alimentarem, pois o resto que sobrava da mesa dos nobres era jogado no chao

para eles comerem.

E necessario ainda salientar que no passado estas viagens duravam de ,

dois a trés meses mar adentro e muito desses nossos irmaos africanos néo
conseguiam sobreviver e tinham seus corpos langados ao mar. AQ chegarem
no Brasil, eram vendidos e avalizados como observamos hoje os animais de
corte, que séo vendidos nas feiras livres, festas agropecuarias e vaquejadas
existentes no Brasil. E se ainda pensarmos em tantos irmaos e irmas que, além
de terem sido escravizadas, sofriam todo tipo de violéncia, inclusive a sexual.
Abrindo um paréntese a mais. Quando nos assustamos com a quantidade
majoritaria de negros e pobres amontoados no Sistema Carcerario Brasileiro,
devemos ter em mente que isto ndo foi inaugurado no século XXI com o
cidadao hodierno. Esta historia comegou la atras quando eram Ianga.dos na
Senzala.

E como se ndo bastasse tudo isto era negado também a eles o direito de
cultuarem seus ancestrais em sua religido, transformando a entidade dos
mesmos em demoénios. Tamanha perversidade que permanece_até‘.os dias de
hoje. Quando, por exemplo, pensamos em nosso proprio vocabulario, vamos
perceber a quantidade de expressdes tomadas por preconceitos. Observe o
teor desta marchinha de Carnaval de Lamartine Babo e Irmaos Valenca: “O teu
cabelo ndo nega, mulata, porque és mulata na cor, mas como a cor nao pega,
mulata. Mulata quero o seu amor”.

Colonizagdo, escravizacdo, Dominacgdo... Para que estes processos se
efetivassem foi necessario ceder para o°que queriam os colonizadores, todavia
também os escravocratas e/ou dominadores. Por exemplo, falamos o
portugués no Brasil e ndo o Tupi Guarani. Somos, em grande maioria, cristaos,
cultuamos Jesus Cristo e ndo Ogum e Oxum. E se pensarmos no processo de
dominagéo, ainda continuamos tomando como referéncia a Europa e os
Estados Unidos da América. :

E importante ressaltar que ndo se trata de um artigo de histdria, mas
trazemos os fatos aqui como situagdes que precisam ser problematizadas e

para pensarmos a partir deste contexto. E defendemos nesse artigo que

[...] problematizar n&o € colocar um ponto de interrogagéo no titulo da
licdo, nem multiplicar as perguntas para construir problemas. E uma
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acao complexa de questionar o conhecimento e a propria pratica,
mas acao inadiavel na formacdo de profissionais criticos, autbnomos
e comprometidos com a transformagéao social (Soares, 2013, p. 38).

Dentro desta perspectiva da Educagao, podemos lembrar que até a
pouco tempo, a midia e os livros didaticos apresentavam os indigenas e os
povos de matriz africana com esteredtipos totalmente equivocados. No meu
ponto de vista, quando livro didatico fala em Descoberta do Brasil € ndo em
invaséo, ja comega ai um processo de agressao. Nao cabe mais hoje este tipo
de desinformacdo. Podemos neste momento imaginar estando em nossas
residéncias e alguém a invadir e exigir que nds sigamos as suas regras € ainda
elogiamos os invasores e contraditoriamente tomando o lugar onde tudo isto
aconteceu como um espaco simbdlico.

O proprio Papa Joado Paulo Il, quando veio a primeira vez no Brasil,
celebrou a Eucaristia ali, na entdo chamada “Costa do Descobrimento”, pois
também foi o lugar onde se celebrou a primeira missa pelos padre jesuitas. E
as desinformacdes ainda estdo estampadas: “Aqui comecou o Brasil!«

E depois podemos ainda conferir como eram apresentados os indigénas
séo transmitidas as nés como selvagens e os povos de-matriz africana nos
livros didaticos. Ainda hoje, a maioria das imagens dos indigenas sao
transmitidas a nés como selvagens, uma vez que ser civilizado seria render-se

a cultura e aos costumes do dominador. Depois a Africa... Geralmente se

associa e associava a populacao africana a desnutricdo e a doengas. E o pior...

Foi sO recentemente que deixamos de chamar os negros de escravos e
passamos a dizer que era na verdade an povo escravizado.

Penso que é preciso voltar a historia para termos consciéncia de nosso
povo latino. Quando voltamos ao passado observamos que.nada do que
acontece hoje € por acaso ou coincidéncia. Ha que se contar outras histérias!
Ha que se recontar a historia buscando denunciar tantos relatos mentirosos
que nos disseram no decorrer dos séculos."Ha sim que fazer politicas e mais
politicas publicas de reparagado. Isto € o minimo que podemos fazer. Na
verdade, os paises do sul estdo gritando e ressignificando o mundo. Na
verdade, segundo Walsh (2017, p. 21), “comparto los gritos; los gritos mios que
se confunden, se comunican, se mezelan y se tejan com los otros gritos; gritos

desde, com, por y la vida”. Uma poténcia urge dos “de baixo”. E a partir deste
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lugar que ousamos também tecer um novo olhar e ressignificar a Universidade

e a Pedagogia Universitaria. Enfim, penso que na dialética da histéria, “ouvem-

se vozes que reclamam igualmente para a escola e para Universidade a ,

recuperacao da funcao de formagao” (Trillo, 2000, p. 231).

5. POR UM NOVO CONCEITO DE UNIVERSIDADE E UM NOVO JEITO DE
SER DA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA: UM CONTEXTO RELACIONAL
LATINO

Desde a antiguidade a academia se referia a algo que estava “fora da
polis”. O préprio cientista n&o era visto como aquele individuo inserido em meio
a comunidade, mas um ancido de barbas longas que s6 aparecia trancado em
laboratérios testando suas férmulas. Quanto mais separados do meio Eomum,
melhor era um ideal baconiano de neutralidade cientifica. Esta, porém, € uma
visdo muito muito contraditéria quando o nosso objetivo € pensar a
universidade e a pedagogia universitaria em contexto Iatino-ameriéano, que é
um tanto relacional. Ay~ .

Uma vez que tomarmos como exemplo o préprio ato de planejar iremos
perceber que o mesmo “requer envolvimento coletivo, que* implica na
distribuicdo do poder e na descentralizacdo do processo de decisdo sobre os

fundamentos e perspectivas da proposta institucional e da agado docente que

realiza” (Rangel, 2008, p. 138). Alias, a no¢do de comunidade transcende a

pesquisa e o contexto universitario. E s6 olharmos para as bases do Brasil e
tomarmos como exemplo os indl'genas°e 0s povos de matriz africana. Neste
sentido, conceber uma epistemologia decolonial é substancial para questionar
a hegemonia do modelo europeu. Isso também é “ganhar a consciéncia critica
da opressao” (Freire, 2005, p. 41). Na medida que vamos.desnaturalizando
uma cultura da exploragao, que foi“implantada durante a colonizacdo, vamos
abrindo-nos a possibilidade de lutarmos contrariamente aos estigmas que
crescemos acreditando ser a Unica verdade, na certeza de que “E nessa
historia refletida, reavaliada, que se encontra os propdsitos originais, assim
como os erros e acertos, as dificuldades e os obstaculos, as formas e

alternativas de superacao” (Rangel 2008, p. 141).
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Quando pensamos em comunidade e olhamos para o Brasil e América

Latina, vamos visualizar a Filosofia e Teologia da Libertagdo, assim como as

CEBs que sdo as Comunidades Eclesiais de Bases. A Teologia da Libertagdo *

tem como patrono Gustavo Gutiérrez, que publicou um livro em 1971, mas este
movimento surgiu dentro da Igreja Catdlica na década de 1960 e.tinha como
objetivo construir uma analise critica da realidade social baseada na teoria

marxista. Dentre outras contribui¢cdes, a Teologia da Libertacdo buscou auxiliar

a populagdo pobre e oprimida, ou seja, das classes dominadas, na luta por

seus direitos. Penso que seja importante fazer este recorte, uma vez que o
proprio “surgimento da universidade esta ligado diretamente a historia da igreja
e do poder religioso que delimitou por séculos a fé como limite da propria
razao” (Torres, 2014, p. 74).

Para Dussel (1996, p. 15), “A filosofia da libertagdo é recente. Todavia,

seus antecedentes sdo mais antigos que a filosofia moderna europeia”. Dussel
(1977) finca o surgimento da Filosofia da Libertagdo em Bartolomeu de las
Casas (1484 — 1566). Para Dussel (1996, p. 16), a Filosofia da Libertagcdo se
estabelecera como « e
A filosofia que souber pensar esta realidade, a realidade mundial
atual, ndo a partir da perspectiva de centro, de poder politico,
econdmico ou militar, mas desde além da fronteira do mundo atual
central, da periferia, esta filosofia ndo sera ideolégica (ou ao menos

sera em menor medida). Sua realidade é a terra toda e para ela séo
(n&0 s&o o nao ser) realidade também condenados da terra.

-

Se falamos de/para/por um contexto relacional da Ameérica Latina,
vamos perceber que no multiverso mundial do saber, ndo ha somente um
universo na América Latina, uma vez que a mesma ja é muito diversa. Por este
motivo também nao da, mesmo na América Latina urﬁ unico modelo de
universidade e toma-lo como parametro. H4 que se pensar inclusive o que €&
uma universidade e quais os critérios para conceber uma instituicdo com esta
nomenclatura. No proprio territorio brasileiro € muito diferente pensar a
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG e a Universidade Federal da
Bahia — UFBA. Até mesmo na Bahia, as demandas da ja citada UFBA é muito
diferente das da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, assim

como da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. A régua da medida da
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Avaliacdo ndo pode ser a mesma, uma vez que ha demandas e mais

demandas proprias a partir de cada lugar e pessoas. Ou seja, para além das

implicagées do préprio territério da América Latina, isto em todo o processo ,

historico, politico e cultural, ha a realidade de cada pais, estado e instituicoes
que carrega consigo peculiaridades. Neste sentido ndo podemos perder de

vista que

[...] a educacao superior deve fortalecer sua capacidade de analise
critica, de antecipacdo e visdo prospectivas, devendo incentivar a
formacdo de mentes de pertencer a comunidade de nacbes da
América Latina e do Caribe, promovendo processos que a conduzam
a integragao cultural e educativa como base da interagao politica e
econdmica (Da Cunha, 2018, p. 22).

O pensador canadense Max van Manen (2010) concebe que ‘hdo ha
como pensar a educagao e a agao pedagogica antes de nos voltarmos para a
relacdo pedagogica. Isto nos ambitos individuais que se dao de forma micro na
sala de aula, assim como nas relacbes macro das relag(")es-poll'ticas e
econdmicas. E nas relacdes que conhecemos o outro. E prir]cipa_|mente se
“Compreendemos que a docéncia universitaria deve ser desenvolvida num
espago que possibilite a transformacdo e nao a reproducdo*de praticas
pedagdgicas, exigindo uma formacdo pautada em principios emancipatérios”
(Leitinho, 2008, p. 148).

Propomos neste artigo um tripé para pensarmos a Universidade na

América Latina: relagdo, compreensdo e transformagdo. Quica a Revolugdo. A
relacdo é peca fundamental para a compreens&o, para o conhecimento de si e
do outro e também do espacgo/lugar em que estamos inseridos. E para
pensarmos em uma pratica emancipatoria, como propbs. Leitinho (2008),
precisamos saber de onde e de como partir, onde nds .estamos e onde
queremos chegar. E s6 assim que saberemos como transformar, ou seja, onde
€ preciso mudar, quais as resisténcias, de que pratica pedagogica fazer adeséo
para alcancgar os objetivos. E talvez a causa ultima seja a revolugdo, uma
mudanca da agua para o 6leo, colocando em “pauta a necessidade de ruptura
epistemoldgica, condigdo para a incorporagao de realidades e experiéncias que

foram silenciadas” (Marcon, 2016, p. 50).
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Enfim, pensando ainda neste contexto relacional, sabemos que, assim

como decidimos olhar para o contexto universitario, “A historia é resultante de

relagbes tensas e contraditérias, produzidas e reproduzidas em diferentes *

espacgos socioculturais, econbmicos e sociais, assim como no ambito das

instituicdes” (Marcon 2016, p. 51). Se tiver algo que eleva embarcar uma _

hegemonia epistemoldgica € justamente a certeza da diversidade. Pensando a

partir da Filosofia Hegeliana, € entender que a sintese deve, todavia, ser

compreendida como uma nova tese que aponta para a antitese e outras tantas

possibilidades de sintese. A incerteza contemporanea no amanha se converte

em esperangas.
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RESUMO

O texto reflete sobre movimentos de autoria docente em praticas educativas na
Educacgao Basica, articulando a perspectiva decolonial aos principios epistemo-politico

da Documentacdo Narrativa de Experiéncia. Trata-se de um recorte de pesquisa

qualitativa, de abordagem narrativa (auto)biografica, situada no campo da
investigagéo-agao-formagao, que mobiliza a Documentacéo Narrativa como dispositivo
epistemo-politico-metodolégico e proposta de auto/co/formacgdo., Ancorado na
horizontalidade, alteridade, no dialogo e na autoria, o dispositivo interpela o/a docente
como investigador/a, narrador/a e autor/a, favorece a reconstrugdo e+ validagao,
coletiva e colaborativa, de saberes experienciais como saberes pedagdgicos. Ao
serem colocados em circulagdo publica em obras pedagdgicas, tais saberes ganham
estatuto de conhecimento e tensionam hierarquias curriculares e epistemoldgicas. As
narrativas produzidas no ambito do Coletivo Baiano de Docentes Narradores/as
evidenciam praticas educativas contra-hegemonicas, insubmissas e decolonizantes

que operam como fissuras nas logicas do poder, do saber e do ser, ao legitimar _

saberes outros, inclusive ancestrais, produzidos na escola. Conclui-se *que 0s
movimentos de autoria docente, acionados em rede, constituem tecituras pedagégicas
possiveis para a decolonizagao do conhecimento e para a desobediéncia epistémica
no cotidiano escolar.
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ABSTRACT

The text reflects on movements of teaching authorship in educational practices in Basic

Education, articulating the decolonial perspective to the epistemic-political principles of #

Experience Narrative Documentation. It is a cutting of qualitative research, narrative
(auto) biographical approach, located in the field of research-action-formation, which
mobilizes the Narrative Documentation as epistemic-political-methodological device
and proposal of self/ co/ training. Anchored in horizontality, alterity, dialogue and
authorship, the device interposes the teacher as researcher/a, narrator/a and author/a,
favors the reconstruction and validation, collective and collaborative, of experiential
knowledge as pedagogical knowledge. By being put into public circulation in
pedagogical works, such knowledge gain status of knowledge and tension curricular

and epistemological hierarchies. The narratives produced within the scope of the -

Baiano Collective of Teacher Narrators/ them evidence educational practices counter-
hegemonic, unsubmissive and decolonizing that operate as cracks in the logic of
power, knowledge and being, to legitimize other knowledge, including ancestral,
produced in school. It is concluded that the movements of teaching authorship,
activated in network, constitute possible pedagogical textures for the decolonization of
knowledge and for epistemic disobedience in school daily life.

Keywords: Narrative Documentation of Pedagogical Experience. Educational Practice.
Teaching Authorship. Basic Education.

1. PROLOGO

A complexidade da pratica educativa impde, a nds docentes, a
necessidade de enfrentarmos e de inventarmos situagcbes criadoras de
saberes, sem o0s quais as praticas educativas ndo podem dar-se. Tecemos

cotidianamente saberes insurgentes do processo da nossa autoria docente

que, de algum modo, encontram lugar nas narragcbes e nos relatos de

experiéncias pedagodgicas, todavia, pér vezes, esses saberes e essas
experiéncias ficam restritas ao espafo da sala de aula. Caberia, entdo,
perguntarmos se esse suposto silenciamento ¢ fruto da reprodugdo do sistema,
explicito ou implicito, de normas e dos mecanismos ‘instituidos de regulacao
escolar, que pretendem ajustar praticas e curriculos para responder aos
dispositivos oficiais.

Dito isto, ndo pretendemos responder a pergunta, mas indicar o
movimento que assumimos: seguir na dirégéo avessa a normatizagdo, a
regulacao e a padronizacado. Apostamos assim no carater fluido e rizomatico da
formacgao em rede de coletivo de discentes para dar visibilidade e protagonismo

a autoria e aos saberes produzidos na cotidianidade da escola. Partimos do
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trabalho de pesquiasaformac¢do® em rede com o Coletivo Baiano de Docentes

Narradores/as* - CBDN, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa DIVERSO -

Docéncia, Narrativa e Diversidade na Educagido Basica®, desde 2015. O,

compromisso onto-epistemo-politico deste Grupo sustenta-se na relagao entre
praticas educativas insurgentes, produzidas no cotidiano escolar_, e praticas
instituintes mobilizadas e desenvolvidas na formagado docente, tomando a
experiéncia pedagogica na escola como ponto de partida.

Uma das propostas centrais do dispositivo Documentagdo Narrativa de
Experiéncia Pedagdgica -DNEP (Suarez, 2007, 2009, 2015) é investir politica e
pedagogicamente na formagdo e no desenvolvimento profissional docente,
centrando-se na investigagdo narrativa e etnografica da prépria experiéncia
vivida na escola. Este investimento se realiza por meio da produgao
participativa e colaborativa do saber pedagodgico, acionada pela ind.agagéo
critica e reflexiva, narrativa e interpretativa do vivido, experienciado e do saber
fazer, que é narrado e documentado, para, entdo, tornar-se publico.

Nesse sentido, a DNEP constitui-se um dispositivo epistém.ico-poll'tico-
metodoldgico no campo da pesquisaformagdo em educagao. I_nscrjta em um
processo recursivo, espiralado e dinamico, ela mobiliza coletivos de docentes a
pensar, falar, reescrever, ler a si mesmos e seus pares, como investigadores,
tensionando e problematizando as proprias experiéncias pedagdgicas. Trata-se

de um movimento itinerante em continuo e sinuoso da pesquisaformagédo, em

que a formagdo se faz no proprio processo de narrar, dar-se a ler e ler-se,

compartilhar e interpretar a experiéncia.

-

3 Grafamos pesquisaformacéo juntas e em italico para ressaltar a relagdo indissociavel entre os termos,
considerando que a pesquisa é formativa para quem pesquisa e para quem colabora com o processo.
Dialogamos com o pensar de Nilda Alves (2007, p. 5), ao asseverar que esse modo de escrita passa pela
“busca de superagdo das marcas que em nos estdo, devido a formagao que tivemos dentro de um modo
hegemonico de pensar, representado pela ciéncia moderna, na qual um dos movimentos principais € a
dicotomizagdo desses termos como “pares”, mas opondo-se entre si”. Nesta esteira de sentido,
justificamos o emprego desta forma grafada em outra expresséo no corpo do texto.

4 Trata-se de coletivo de investigagdo-formagdo na escola criado em 2018, a partir do Projeto de
Extensdo do Observatorio da Profissdo Docente, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Diverso, como
parte da Pesquisa Profissdo Docente na Educagdo Basica da Bahia. O Coletivo Baiano de Docentes
Narradores(as) € composto por professores(as), coordenadores(as) e gestores(as) da Educagao Basica e
pesquisadores de universidades publicas baianas e esta vinculado, também, a Rede FORMAD - Rede de
Formagéao Docente: narrativas e experiéncias.

5 O DIVERSO vincula-se a Universidade do Estado da Bahia-UNEB, pelo Programa de Pés-graduagéo
em Educagéo e Contemporaneidade- PPGEduC, na Linha de Pesquisa Il — Educagéo, Praxis Pedagdgica
e Formagéao do Educador. Vincula-se também a Rede FORMAD-Rede de Formagao Docente: narrativas e
experiéncias, que se integra a Rede Latinoamericana de PesquisaFormacdo em rede de pesquisadores,
de Coletivo e rede de professores e maestros que pesquisam desde a escola.
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TECITURAS CONTRA-HEGEMONICAS NA EDUCAGCAQO BASICA: Movimentos da autoria docente
em praticas educativas

Optamos, portanto, pela Documentagcdo Narrativa de Experiéncia

Pedagogica, tomada neste estudo também como campo epistemoldgico em

didlogo com as teorias decoloniais. Compreendemos que, quando pautados no *

dialogo alteritario e na horizontalidade, e atentos, de modo critico, as relacdes
de poder, esses principios potencializam o protagonismo autoral .docente no
interior da pesquisaformagdo em rede com o CBDN.

O trabalho de pesquisa com o Coletivo Baiano de Docentes Narradores

constitui-se, e tem se mostrado de modo particular e potente, como uma

autoformagdo e uma coformacdo, coparticipada e dialégica. Nele, os
professores e as professoras da Educacgao Basica da rede publica municipal de
Salvador sdo mobilizados a enredar-se, a partir de suas experiéncias
pedagogicas, na/para a recriagdo critica e reflexiva do saber pedagogico, e a
se autorizarem para adentrar no movimento de autorar.

Rede, metaforicamente, sugere uma ruptura com as hierarquias de
saberes e torna-se um “territério intersticial composto por epistemologias,
ontologias, cosmologias acerca de formas de compreender, ser e viver
docéncia em exercicio” (RIOS, 2020, p. 21). Nessa diregéo, a for.mag:éo- em
rede produz fissuras com perspectivas monoculturais, individualizada da
modernidade, ao pautar-se nos principios da horizontalidade, sblidariedade,
igualdade e inclusdo (DUHALDE, 2012; 2022, p.223), alteridade e autoria
(SUAREZ, 2007, 2009; RIOS, 2020, 2022).

Conforme exposto, a escrita deste texto busca pelas tecituras contra- -

hegemdnicas nas praticas educativas de professores da Educacgao Basica que
se outorgam autores e autoras de obras pedagdgicas postas em circulagéo
publica. No ambito da formagéo em rede com o CBDNarradores/as, mediada
pela Documentagdo Narrativa de Experiéncias Pedagdgicas; desvelam-se
insurgéncias epistemopolitcapedagogicas inscritas nos movimentos da autoria
docente.

Em didlogo com Walsh (2014, 2017), compreendemos insurgéncias
como movimento de in-surgir e incidir, de fazer-nascer, renascer, ressurgir,
criar e construir possibilidades outras, como viver com, em relacionalidade,
afrontando a légica dominante do sistema hegemdnico. Trata-se de uma

insurgéncia conceitual, epistémica e politica, que floresce, com seu
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agrietamento, e anuncia, nas lutas, gestos/agbes propositivas contra-

hegemonicas, decolonizantes, no campo educacional.

Este texto € um recorte de pesquisaformacdo de natureza qualitativa, ,

com foco e método de investigagédo narrativa (auto)biografica, que adota como
base epistemologica os principios da Documentagcéo Narrativa de E_xperiéncias
Pedagogicas — horizontalidade, dialogo entre pares, alteridade, inclusao e
autoria — articulados aos estudos decoloniais.

Ademais, discutimos a autoria docente na Educacado Basica, traduzida
narrativamente em praticas educativas de professores e professoras que
integram o CBDN. Para tanto, apds este prologo, apresentamos caminhos da
pesquisaformagdo em rede com o Coletivo e explicitamos termos empregados
no estudo, que nos ajudam no movimento de construgdo a autoria na
Educacao Basica, na perspectiva decolonial em articulagdo com os pr.incipios
epistemo-politico da Documentacdo Narrativa de Experiéncias Pedagodgicas.
Em seguida, refletimos sobre movimentos de autoria docente em praticas
educativas, tomando experiéncias docentes narradas e disbostas em
circulacdo publica nas “obras pedagdgicas” (SUAREZ, 2022), e, portanto, como
producao de insurgéncias construidas nos processos de autorar em rede.Por
fim, tecemos uma conversa inconclusa em torno das reflexdes propostas, que
ndo se encerram nesta escrita, mas seguem em novas leituras e em sentidos

outros possiveis atribuidos pelos/as leitores/as.

2. AUTORIA DOCENTE, INSURGENCIAS E RUPTURAS NA FORMAGAO

-

EM REDE

A autoria docente é pensada neste estudo a partir da compreensao de
pedagogias decoloniais de Walsh (2013, pp.9-25,— tradugdo nossa), “‘como
praticas insurgentes que fraturam a modernidade/colonialidade e tornam
possiveis outras maneiras de ser, estar, pensar, saber, sentir, existir e viver
com”, produzidas em contextos de luta, resisténcia e (re)existéncia. O
decolonial constitui, para a referida autora, um caminho de luta continuo no
qual se torna possivel identificar, visibilizar e “alentar lugares de exterioridade e
construgdes alter-(n)ativas”, diante das estratégias tilintantes e persistentes do

poder hegemdnico, moderno/colonial, eurocéntrico, normatizador.
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Embora e Catherine Walsh nao trate diretamente da tematica autoria,

sua formulagdo sobre as pedagogias decoloniais tem nos ajudado a tensionar

pensamentos e atos, enquanto modos de ser, estar e viver a docéncia na *

Educacdo Basica, como tecituras da autoria docente. Entendemos autoria,
aqui, como processo constitutivo de atos,ag¢des, praticas educativas em
dimensdes epistemicopoliticopedagodgicas, insurgentes e propositivas, capazes

de fissurar a hegemonia do poder, do saber e do ser. Tais fissuras, ao mesmo

tempo, ressoam como semeaduras nas lutas e nas resisténcias, abrindo

horizontes de expectativas decolonizantes e transformadoras em educagao.

No contexto da formacdo em rede do Coletivo de docentes,
concordamos com Suarez (2011) que a DNEP possui forte potencial para
habilitar e legitimar a voz dos docentes e, com ela, outras formas de nomear,
de produzir saberes e conhecimentos educativos. Como dispositivo epistémico-
politico e metodologico, a DNEP configura uma modalidade particular de
investigacdo qualitativa, uma indagacéo narrativa, interpretativa entre pares,
orientada a provocar o docente como investigador-narrador e protagonista da
sua historia. Nessa dindmica, busca-se a reconstrucédo de .um s:aber
experiencial que, reconhecido e validado pelo coletivo, ganha estatuto de
conhecimento como saber pedagdgico. i

A producdo da autoria na formagcdo em rede do Coletivo Baiano de

Docentes Narradores € acionada pela mobilizagdo “intelectual e politica”

(SUAREZ et al., 2011) dos docentes que se autorizam a falar, escrever, ler, -

escutar, partilhar e conversar entre pares em torno das suas narrativas de
experiéncias pedagodgicas.

Esses movimentos recursivos e espiralados, dentre outros, habilitam
insurgéncias epistemopoliticopedagodgicas convocadas e mobilizadas pelo
dispositivo DNEP na pesquisaformagdo, produzindo o reposicionamento de
docentes como autores/as de suas praticas, de seus saberes e de sua propria
formacéo.

As insurgéncias se fazem na itinerancia propria da DNEP. Emerge
quando o/a docente se posiciona como narrador/a,investigador/a e produtor/a

de saber, a partir da experiéncia pedagdgica vivida na escola. Essa posicéao é

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 16, n. 2, p. 126-147, jul./dez. 2025.
p. 131

A
L&
L



SANTOS, Maria Helena da Silva Reis & RIOS, Jane Adriana V. Pacheco

mobilizada pela reflexao critica e pela indagagdo compartilhada no trabalho

solidario, colaborativo e coletivo realizado pelos professores, entre colegas.

Assim, o processo de construcdo da autoria na formacdo em rede de ,

Coletivo de Docentes mostra-se insurgente pela dindmica propria de validagéo
e de reconhecimento do saber da experiéncia que, ao ganhar -estatuto de
conhecimento no/pelo préprio coletivo de professores/professoras da Educagao
Basica, €& disposto para circulagdo publica em “obras pedagodgicas
insubmissas” (Suarez, 2022).

A valoracdo e reconhecimento desse saber pedagodgico, que €
mobilizado pela indagagao e pela reflexao critica, em uma dinémica espiralada
e recursiva de leitura e escrita, tem seu apice na construgao e visibilidade da
autoria docente. Tratamos, portanto, de um modo de formacgao de professores
que tensiona modelos verticalizados, meramente tecnicista e de pers.pectiva
neoliberal, ao se configurar como movimento autocoformativo situado na
contra-hegemoénia do saber, do poder, do ser e do existir.

Nesse sentido, esta pesquisaformacdo desenvolvida com .0 CBDN
evidencia seu potencial no processo de construgao da autoria, fgzer{do ressoar
vozes e saberfazeres pedagogicos, particularmente diante das politicas
publicas educacionais ainda marcadas pela verticalizacdo, imposicdo e
perspectivas neoliberais presentes em curriculos e praticas de- formacgdo
docente. Por isso, pensar em autoria docente e formagao continuada requer
vigilancia epistémica.

Entendemos que essas praticas na formacdo em rede sdo insubmissas
porque supde rupturas e problematiza(}ées nas engrenagens colonizantes do
poder e do saber, abrindo possibilidades de criagcdo e semeaduras contra-
hegeménicas (WALSH, 2017) em curriculos, praticas e politicas de formagao
de professor frequentemente verticalizadas,, meramente tecnicista,
homogeneizantes e silenciadoras de experiéncias, saberes e autoria.

O trabalho, coletivo e colaborativo, que parte da singularidade de cada
experiéncia docente, desagua na publicacéo, publicizagcido e circulacdo publica
do saber e da experiéncia pedagogica, com isso, o Coletivo Baiano de
Docentes Narradores/as configura como uma comunidade pedagdgica e de
conhecimento mutuo. (SUAREZ, 2015) Na mesma esteira de sentido, o

movimento da pesquisa formagdo em rede de Coletivo docente constitui-se
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uma “alternativa a dominante”, deslocando o instituido nos curriculos formais,
nas politicas publicas e praticas de formacéo (SUAREZ, 2015). Além disso, faz
insurgir “uma politica de conhecimento”, produzindo rupturas coloniais.

Esse movimento autocoformativo borra a formagdo meramente
tecnicista, para bordar possibilidades outras de anunciar-se e posicionar-se
como docente, ativado pela memdéria e significados atribuidos as experiéncias
pedagogicas. Ao abrir-se a ressignificagdo do vivido, o processo transborda o
enunciado/narrado/documentado e implica a possibilidade de transformados do
sujeito-professor/a no processo e naquilo o constitui, tornando-se autor/a da
sua vidadocéncia.

Neste sentido, a formagao em rede de coletivo de docente se constitui
uma insurgéncia epistémicapoliticapedagogica, tanto pela tomada de decisao,
que exige de <cada docente um posicionamento politico, como
narrador/protagonista/autor, quanto pela coletividade, em sua pluralidade,
como membro de um coletivo que se constitui uma comunidade de discentes
baianos narradores/autores de saberes, fazeres, sentires, pensares, além da
propria autoformacéo. e . ‘

Entendemos que ser docente implica um movimento do existir.e re/existir
que se constitui no territorio da vida pulsante na escola como umé.experiéncia
encarnada, naquilo que nos passa, nos toca, nos afeta, nos mobiliza e nos

transforma (LARROSA, 2002). Logo, ao falarmos de autoria docente néo nos

referimos apenas a escolhas pedagogicas ou praticas de aprender e ensinar, -

tratamos de algo que excede o pedagdgico. A docéncia se mostra como ato
insurgente de autoria.

Podemos, entdo, falar do/a docente auto/a que na itinerancia formativa
do dispositivo DNEP enreda-se na imersao da escrita pafa a produzir a obra
pedagdgica, implicada na vida-existéncia. Por isso ‘reiteramos, a autoria nesta
pesquisa € um processo que transborda o pedagdgico, trafega também pelo
politico e pelo epistémico.

Nesta pesquisaformagdo em rede do CBDN, a autoria mostra-se como
um vetor potente de posicionamentos, pensamentos e agdes insurgentes da
vidadocéncia, capaz de problematizar, fissurar e intervir na razado unica

moderno/colonial, opressora/eurocentrada. Assim as - tecituras
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epistemopoliticopedagdgicas e metodolégicas dessa formagdo em rede

desenha-se como “desobediéncia epistémicas” (MIGNOLO, 2008) pelos

movimentos de autoria desvelados, narrativamente, e traduzidos como praticas ,

educativas decolonizadoras de curriculos e dos conhecimentos instituidos,
estandardizados, no campo da formagao docente. s

A questao politica e epistémica relaciona-se, para Suarez (2011, p. 127),
a producgao e a legitimidade de hierarquizagdo do saber na relagdo de poder.

Nas palavras do Autor:

(...) um problema de politica do conhecimento" da epistemologia
politica [...], com a geragdo de hierarquias para a produgao do
saber pedagdgico, com a distribuicdo dos sujeitos ligados a esse
saber em relagdes de poder e subordinagdo, e com a geragao
de marcos de legitimidade para essas hierarquias e as posi¢des
que nelas ocupam os diferentes sujeitos do campo pedagégico.
(SUAREZ, 2011, p. 127- tradugdo nossa)

Assevera o referido autor (2011, p. 128 - tradugdo nossa), entre outras
coisas, implica no reposicionamento de docentes na trama dessas relacoes de
poder e de saber do aparato escolar; “requer promover novas .rela'gées, mais
horizontais [...] con los denominados “especialistas” e “expertos” que, controlam
o discurso pedagogico e a validagdo do conocimiento educativo.” ~_

Portanto, contraposto a dominacgao, trata-se de criar nova configuragao

do poder e do saber no campo educativo, em processos de investigagdo em

que os docentes se escutem, interpretem e conversem com seus saberes e -

discursos, tal como proposto neste estugo.

A vista disso, refletimos acerca de autoria docente, insurgéncias e
rupturas na formacado em rede, tecendo caminhos dos movimentos de autoria
docente na pesquisaformagdo em rede do CBDN com a DNEP articulada a
decolonialidade, como provocadora e potente auto/co/formativo. O que se
expde aqui pode ser compreendido como duplo movimento, pela imersao do/da
docente como narrador/a protagonista e pelo seu posicionamento como
autor/a, produzindo assim insurgéncias que habilitam uma intencionalidade
politica pedagdgica e outros epistemes.

Para esta escrita, os movimentos de autoria foram analisados a partir
das “obras pedagdgicas insubmissas” (SUAREZ, 2022) produzidas pelo

Coletivo Baiano de Docentes Narradores, que traduzem, narrativamente, como
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pedagogias indispensaveis, no dizer freiriano, produzidas em contextos ‘e
situagdes especificas, localizados, das experiéncias pedagdgicas na escola,
nutridas pelos saberes e singularidades.

Especificamente os documentos narrativos dos/as professores/as da
Educacao Basica da rede publica municipal de Salvador que se.outorgaram
autores/autoras de saberes e da prépria formagdo na itinerancia

autocoformativa da DNEP. Seus documentos narrativos pedagoégicos desvelam

movimentos de autorias situadas nas pedagogias afrocentradas, griés, de

terreiro, pedagogicas sensiveis.

Portanto, na seg¢ao a seguir, ao examinarmos as tecituras do movimento
de autoria que se anunciam narrativamente e traduzem nas praticas educativas
na Educagdo Basica, na dinamicidade epistémicopoliticospedagogicos e
existenciais, reconhecemos o conhecimento pedagdgico produzido que se
evidencia como saber pedagdgico, também uma heterogeneidade de saberes,
fazeres, pensares, sentires, experiéncias, ontologias, cosmologias e

ancestralidades.

- - s

3. OBRAS INSUBMISSAS E PEDAGOGIAS INSURGENTES: MOVIMENTOS
DE AUTORIA DOCENTE EM PRATICAS EDUCATIVAS :

Os/as professores/as da Educagao Basica, integrantes  do Coletivo

Baiano de Docentes Narradores, se outorgaram autores e autoras na polifonia -

de vozes, fortalecendo suas lutas, resisténcias, lugares sociais e politicos,
rompendo com silenciamentos impostos pela légica cientificista, tecnocratica e
homogeneizante, que sustentam muitas praticas institucionais de formacgao.

Ao colocarem suas obras pedagogicas insubmissas em circulagao
publica instauram outra politica de enunciagdo (SUAREZ, 2022), de
conhecimento e coconstrucdo alternativas a dominante, na qual vozes e
saberes emergem nos modos outros de habitar a profissdo docente (SANTOS
e SANTOS, 2022). Desse modo, no avesso do silenciamento ou da
desconsideragao, além da escrita das experiéncias, a publicagdo e a circulagao

das obras pedagdgicas supdem um caminho para que o Coletivo Baiano de
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Docentes Narradores participe publica e afirmativamente no debate sobre

educacao.

As palavras e as historias dos/as docentes autores/as da Educacéo ,

Basica instauram uma poética pedagdgica descentralizada, tal como nos diz
Suarez (2022, pp. 15-17):

[...] uma politica de enunciagdo da identidade docente e da
conconstrucdo de uma poética pedagogica para a tomada da
palavra, a entonacao da voa e a revitalizacdo da linguagem e da

praxis pedagdgica. Ou seja, a elaboracao coletiva, em rede, de -

uma arte, uma sabedoria, uma reflexdo e uma deliberacédo em
torno da possibilidade e do poder de criar obras pedagdgicas
(relatos de experiéncia e outras ficgdes narrativas) bonitas,
intrigantes, metaféricas, inquietantes e insubmismas, que
contém, documentem e disponham publicamente os saberes,
experiéncias e discursos de sujeitos pedagdgicos emergentes
no campo educativo(...) Uma poética para a composi¢ao
narrativa de obras pedagogicas construida a partir e ao redor
desta experimentagdo metodolégica e politica localizada e
descentralizada das redes de colaboragédo pode oferecer pistas
e caminhos para que a voz, as palavras e as histérias dos
professores emergem do siléncio ou da desconsideragao, se
tornem publicas e participem afirmativamente no debate sobre a
educacdo. (SUAREZ, 2022, pp. 15-17- tradugdosnossa)

O movimento de documentar e publicar o vivido/narrado, convoca uma
posicdo investigativa, de comentador, indagador, intérprete e produtor de

conhecimentos pedagdgicos (SUAREZ et al., 2011). Envolve aqui narrar,

escrever, ler e traduzir narrativamente pedagogias insurgentes e de resisténcia.

A reflexdo critica e a indagacdo narrativa e pedagdgica da experiéncia, da
propria pratica, mobiliada pela escrita, revela-se epistemicamente insurgente.

Em suma, as “obras pedagdgicas insubmissas” (SUAREZ, 2022),
dispostas em circulagédo publica, anunciam pedagogias insurgentes produzidas
narrativamente na pesquisaformagcdo com docentes da Educacdao Basica
integrantes do CBDN, que se nutrem de “metodologias produzidas em
contextos de lutas, marginalizacdo, resisténcia e re-existéncia.” (WALSH,
2013, p.19). As insurgéncias epistémicapoliticopedagdgicas se tecem em
movimento, que € singular e plural, entre o narrar e o autorar.

Em busca dos movimentos de autoria docente em praticas educativas na
Educagéo Basica, encontramos em tais obras pedagdgicas narrativas que

sugerem uma compreensado do pedagogico assumidamente politico, ético e
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autoral, traduzido pelas nossas leituras, como uma “desobediéncia epistémica”

(MIGNOLO, 2008) e de resisténcia na intervengao pedagogica.

Destacamos, entre elas, narrativas de duas professoras autoras da *

Educacdo Basica na Rede Municipal de Salvador/Bahia, a saber: Pedreira
(2022) que é autora de documento narrativo pedagoégico publicado na obra
pedagogica de volume 5 da Colegcdo Documentacédo Narrativa de Experiéncia

Pedagodgica, intitulada, O que narram os/as professores/as: experiéncias

pedagogicas com/na diversidade, e Lobo (2024), cuja narrativa encontra-se

no volume 9 da referida Colecéo, de titulo: O que narram os/as educadores/as
da Rede Municipal de Salvador? memorias, experiéncias e saberes
pedagogicos afrocéntricos.

A professora/autora Pedreira (2022, pp. 91-95), mulher preta e
alfabetizadora, por meio de sua narrativa, deixa entrever que o trabalho
pedagogico antirracista e de afrobetizar €& tecido nas insurgéncias
epistemicopoliticas traduzidas em praticas educativas que vao anunciando
alternativas as padronizagdes e as normatizagbes, excludentes, racistas, no
contexto societal em que o racismo é estrutural. Supomos que isto sé.tradu-z na
narrativa da Professora Pedreira (2022, p. 92), quando nos diz: . -

-

Ao observar quais aprendizagens trazem a histéria selecionei
junto com as criangas os temas a serem estudados. Como a
histéria tem seu enfoque na forga feminina e também no poder

das aguas, construi um projeto sobre Bonecas Pretas com a |

turma do 3° ano que tinha como objetivo oportunizar as
criangas a vivéncia de referenciais de beleza e estética que
traduzem a nossa identidade afrodescendente, buscando
desenvolver atitudes de valorizacdo e respeito mutuo,
conhecendo sua ancestralidade; cultura e histdoria. Dessa
forma, penso que o afrobetizar nos .da oportunidade de
alfabetizar de uma outra forma, de outro modo que saia dos
saberes que estdo nos livros, curriculos, e vai além, pensar no
NnosSso povo hegro, .nas suas historias, valores que sao
conhecimentos, saberes que muitas vezes nao estdo nos livros
e quando estdo vem sempre trazendo nosso povo como
escravos e em situagdes subalternas, de papeis de menor
prestigios, etc. Afrobetizar vai de encontro a tudo isso e mostra
o lado positivo na nossa gente, mostrando a forga, a
inteligéncia, a cultura, a beleza, etc. (PEDREIRA, 2022, p. 92)

A narrativa da professora Pedreira desvela uma busca continua de

alternativas pedagodgicas contra-hegeménicas, que fortalecem a construgéao de
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resisténcias e de insurgéncias epistemopoliticapedagdgicas na luta para

subverter a logica do poder colonial. Para isto, escolhe o mito como género

literario e problematiza questdes de género e racismo etnicoracial no trabalho ,

de afrobetizar, visando “atitudes de valorizacdo e respeito mutuo,
conhecimento da ancestralidade, cultura e historia de pessoas preta_s.

Em sua pedagogia de terreiro, para afrobetizar suas criangas/estudantes
do 3° ano do Ensino Fundamental |, a escuta e o didlogo s&o fundantes.
Supomos que sua intengao seja de “assinalar e provocar um posicionamento -
uma postura e atitude continua - de transgredir, intervir, in-surgir e incidir”
(WALSH, 2017).

Por isso, com o propdsito de “educar pela cultura através do trabalho
com os mitos afro-brasileiros”, Pereira empenha-se em tensionar o racismo
estrutural e faz curadoria dos mitos e outros géneros com seus c.olegas-
professores/as e a turma de estudantes, e desenvolve o letramento para
estimular a construcao de uma identidade racial afrocentrada e o senso critico
em seus/as estudantes. =

A narrativa da professora Pedreira (2022, p. 95) sugere um compromisso
epistemopoliticopedagdgico e ético. Encontramos nelas insurgéncias que se
traduzem nas pedagogias afrobetizadoras como meios de construir formas
outras possiveis de ser, pensar e agir no/com o mundo para as pessoas pretas.

Supomos que sejam pedagogias antirracistas traduzidas para libertacdo e

garantia de direitos a voz, @ memodria ancestral dos povos afrodescendentes,

de Africa e de diasporas, quando nos diz:

-

Realizei também, neste mesmo espaco, uma instalagdo com
diversas bonecas e bonecos negros onde as criangas,
professores, funcionarios/as e visitantes “podiam brincar e
interagir. Dessa forma acontece o afrobetizar em minha sala de
aula contribuindo para que minhas criangas garantam a-sua
voz nas discussoes, buscando respeitar as singularidades de
cada estudante, e que eles/as respeitem também a diversidade
de seus colegas, fazendo um trabalho antirracista, conhecendo
a cultura africana, seu legado, sua gente e contribuindo para
que eles se reconhecam nesse processo. Apds concluir o
trabalho com o mito que foi escolhido pela comunidade escolar,
as reflexdes ndo param em minha sala de aula, a todo
momento voltamos a (re)lembrar nossas discussdes quando
surgem situagdes de conflitos. (PEDREIRA, 2022, p. 95)
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A narrativa deixa entrever a criagdo de pedagogias insurgentes e contra-

hegemodnicas que trabalham fora das margens e bordas, assim, como de

dentro, abrindo, alargando e produzindo fissuras, anunciando semeaduras *

decoloniais (WALSH, 2013; 2014; 2017) com suas pedagogias em atos e
intervengdes pedagogicos em Educagdo. Supomos haver também uma
indagagao e posicionamento politico, quando se anuncia abertura de um
espagotempo para discutir género, raga e racismo.

Deste modo, a atengcdo cuidadosa com a intervengcdo para uma
pedagogia antirracista e afrobetizada sugere ser um modo de resistir e reexistir,
assim construir formas outras possiveis de ser, pensar e agir no/com o0 mundo.
Sobretudo, refor¢ca a importancia de se manter uma vigilancia epistémica para
seqguir além do curriculo eurocéntrico. 2

A narrativa da professora Pedreira deixa entrever também que, as
insurgéncias politicapedagdgicas se expandem para a insurgéncia existencial,
sendo mobilizada pela “desobediéncia epistémica” (MIGNOLQO, 2008), ao dar
“enfoque na forga feminina e também no poder das aguas”. Dentre as escolhas
didatico-pedagdgicas, afrobetizar mobiliza discussdes de ancéstralid-ade,
memoria, cultura, antirracismo, género e racga, ludicidade, experiéncia e
brincadeira na infancia, como possibilidades de decolonizar do saE).er, do ser e
poder, e do existir. Supomos que a pedagogia da escuta das vozes e dos

re/posicionamentos de corpos sejam estratégias pedagdgicas afrobetizadoras

mobilizadas pelas insurgéncias de criangas pretas na escola de terreiro, grupos -

historicamente  silenciados, @ marginalizados, pela opressdo - social
moderno/colonial, inclusive no campo da educacgao.
O trabalho de afrobetizar antirracista mobilizou o processo de autoria de

professora e de seus estudantes, conforme Pedreira (2022,.p. 95):

Todo esse trabalho para mim foi revelador porque me mostrou
que preciso pensar para além de um curriculo eurocéntrico que
dita o que o professor deve fazer, e nao respeita a diferenga
que existe na escola. As vezes, ou quase sempre, é necessario
fugir dessa concepgao desse curriculo e buscar outras formas
de conhecimentos, de aprendizagem, outras histérias e os
mitos africanos nos ensinam isso, partindo de uma histéria
pude trabalhar tantas outras tematicas, tantas outras
discussbes que contribuem para a minha vida e das minhas
criangas. Nessa concepgao fui a professora Catarina,
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protagonista em minha sala de aula, minhas criangas autoras e
autores também de suas histérias e de uma forma de pensar,
sentir e viver o afrobetizar. (PEDREIRA, 2022, p. 95)

Por fim, ao anunciar o processo de produgcdo da autoria, supomos que
as pedagogias de terreiro para afrobetizar borram as paredes da escola e se
expandem na vida, no ser e no existir. Assume-se, aqui, posicionémentos nas
insurgéncias epistemicopoliticopedagogicas, e de existéncia, no contexto
escolar, que ainda se anuncia o poder hegemoénico, eurocentrado, sexista,
colonial, excludente. Desvela-se uma acdo/ um pensamento/ uma pratica
educativa que foge, tensiona, indaga e fissura o curriculo oficial, partindo da
prépria experiéncia, pela escrita reflexiva que se apresenta, assumindo seu
lugar de autoria.

Outros saberes instituintes, outras epistemes se constroem, evocando
ancestralidade, cultura africana e intervindo pedagogicamente pelo afrobetizar
da professora Pedreira na escola, com ressoar fora dela, na vida, no existir, e
resistir, como mulher e professora preta, em uma escola de terreiro. Anuncia-se
assim um movimento epistemopoliticopedagdgico que é autoral, stambéem é
decolonial. -

Encontramos confluéncia nas narrativas das Professora Pedreira (2022)
e Lobo (2024), ambas sdo mulheres pretas e pedagogas da rede publica

municipal de Salvador no ensino fundamental |, que se dedicam a alfabetizar. A

tratativa da alfabetizacédo antirracista e letramento racial delas se mobiliza nas

insurgéncias pedagogicas fincadas na ética, na ancestralidade” e na
afrocentricidade. 2

A narrativa da professora Lobo (2024) anuncia insurgéncias pedagogica,
politicas, epistémicas e existencial, em uma pratica educativa, no sentido
freiriano, politica e critica. Pensa a educacado para além do conhecimento
formal, nas palavras da professora autora (2024, p. 183): “como oportunidade
de formacdo cidada do(a) educando(a), com participacdo atuante na
comunidade onde esta inserido, a compreenééo de seus deveres e direitos, a
percepcao de uma organizacao social e racial que o exclui, e a luta necessaria
para a mudancga de paradigmas.”

Para desenvolver suas praticas pedagdgicas, mantém-se atenta as

“situagdes proprias do cotidiano escolar”. Com isso, assume posicionamentos
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politico e critico no ato de educar para desconstruir estereétipos eurocéntricos,

tratando de saberes peculiares da comunidade e organizagdes de povos

pretos, borrando os espacos da escola e educando-os para a vida, em "

diferentes contextos e esfera socioculturais.

Nesse sentido, a professora Lobo (2024) desenvolve sua pedagogia
afrocentrada com enfoque visando em referéncias identitarias e étnico-raciais
de pessoas pretas, para ampliagdo de conhecimentos de etnias, género, para
que pessoas pretas possam se perceber agentes de sua prépria histéria e de
sua experiéncia social, da sua ancestralidade, fortaleca sua cultura e suas
memorias ancestrais. Isso implica sua prépria vidadocéncia. Narra Lobo (2024,
p. 183):

Nao consigo identificar o momento especifico em que me tornei
consciente da minha negritude. Minha familia ndao me
proporcionou uma educacédo que abordasse questbes raciais,
mas de alguma forma, sempre manifestei desconfortos e
questionamentos que incomodavam tanto a minha familia
quanto os espagos educacionais, o que me rotulava como uma
pessoa "problematica". Acredito que esse sentimento sempre
esteve presente, e essa consciéncia se reflete ha minha pratica
pedagdgica. Ao observar a postura de muitos(as) estudantes
pretos(as), com o andar hesitante, cabega baixa, falta de
confianga em si mesmos, tom de voz e recusa em participar
das aulas, despertou em mim, o exame mais sensivel aos
meus planejamentos, detectando sem demora, que esses
comportamentos eram reflexos de uma histéria de opressao e

inferiorizacdo impostas ao negro ao longo do tempo, quase

naturalizadas. (LOBOy 2024, p. 183)

Com um olhar mais atento e sénsivel para escutar o que o cotidiano
demanda, que € atravessado pelas suas vivéncias familiares, a professora
Lobo observa e percebe que as criangas pretas, alunas/os dela, trazem marcas
do silenciamento, da opressdao e da subalternizacdo, historicamente
instaurados. Um aspecto que cuida para ser explorado, mas que é desprezado
ainda nas escolas, e mesmo nas familias, como sugere sua narrativa.

Nesse sentido, as insurgéncias epistémicas requerem e implicam em um
aprender a desaprender para aprender a construir algo novo, contraposto a
hegemonia do poder, tal como indica a pedagogia decolonizante de Walsh
(2017). Este € um movimento de tensdo e problematizagcdo do pensamento

colonizador. A autoria da docente Lobo se constitui nas insurgéncias que
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demandam na vidaprofissao, mobilizadas para pensar identidades pretas e seu
conhecimento em torno do legado afrodescente, de Africa e afrodiasporicos.

Argumenta a professora autora Lobo (2024, pp. 185-186):

O trabalho de desmistificar uma imagem cristalizada, imposta
por séculos, associando o negro a inferioridade e
subalternidade e a demonizagédo das religibes de matriz
africana, requer tato, ao dizer para o outro que determinados
fatos ndo sdo como nos apresentam. Alguns(mas) desses(as)
meninos e meninas, apesar da pouca idade, trazem em si,
concepgoes distorcidas. [...] Perceber que os(as) estudantes,
muitas vezes, desconhecem suas origens e absorvem
inconscientemente conceitos e padrdes que nao os(as)
representam, sem compreender plenamente o contexto social
racista em que estdo inseridos, sdo motivos mais do que
suficientes para uma mudanca de um pensamento colonial
eurocéntrico para uma abordagem afrocéntrica. (LOBQ, 2024,
pp. 185-186):

Por isso, precisa-se operar os elementos desse acontecimento, assim,
realizando um movimento Sankofa. Nos diz a professora autora (2024, p.192):
‘Chamo aqui de alfabetizacdo em contexto afrocéntrico, o prpc.:esso. de
aquisicdo de compreensdao dos codigos linguisticos, mas também do
conhecimento de mundo e de si, tendo as praticas afrocéntricas e as'literaturas
pretas como mobilizadoras do processo de aprender’. Supomos, aqui, uma
autoria construida nas insurgéncias que € plasmada, narrativamente, nas
praticas educativas de letramento racial em sua pedagogia afrocentrada, com
turmas de 1° e de 5° ano do Ensino Fundamental I.

Por meio das narrativas de Pedreira (2022) e de Lobo (2024),
concluimos que as intervengdes afrobetizadoras e alfabetizadora mobilizaram
as criancas pretas e a comunidade escolar paré a valorizagdo das suas
identidades étnicas, fortalecendo seu reconhecimento e legado de continuidade
histérica, como um aspecto central. das pedagogias alfabetizadoras.
Traduzidas, aqui, como pedagogia decolonizante, que atua a partir das
insurgéncias na afirmagéo e no reconhecimento identitario das criangas pretas,
que sao grupos historicamente marginalizados, silenciados.

Encontramos pedagogias que fissuram o processo colonial € anunciam
outras possibilidades de viver, para essa comunidade. A autoria se constitui,

narrativamente, em processo de pensar, sentir, ser, fazer e existir, em um
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movimento de ir e vir, de revistar memodrias, culturas, encontra-se consigo, com

seu povo, conhecer e reconhecer e se posicionar, posicionar-se com o outro.

Esse movimento €& insurgente e contraposto ao impositivo, instituido, °

hegemonico. Supomos a insurgéncia de uma autoria responsiva e dialogica,

ocupada no acontecimento do existir.
4. CONVERSA INCONCLUSA

As reflexdes do movimento de autoria permitiram observar o inédito e
viavel freiriano traduzido narrativamente em pedagogias de reexisténcias e
insubmissas que irrompem e questionam padronizacdo, normatizagcao e
imposigdo. As narrativas docentes anunciaram desobediéncia epistémica
mobilizada nas insurgéncias da vidadocéncia como alternativa a hegemonia do
poder, do ser e do saber, do existir e do viver com. Por meio delas,
anunciaram-se semeaduras, enquanto horizontes outros possiveis de
perspectivas contra-hegeménicas nas escolas. :

As narrativas deixaram entrever o movimento da autoria.-como- um
processo de pensar/fazer/ser/agir/existir alternativo ao hegeménico, quando as
professoras desenvolvem suas pedagogias antirracistas, aIfatSetizadora e
afrobetizadora. Com isso: desconstroem hierarquias do poder e do saber

colonizador, assim, em lugar de silenciar, escutam, respeitam_e acolhem as

vozes das criangas - seus alunos e suas.alunas; a horizontalidade e o dialogo -

ganham lugar e potencial pedagdgico, também autoformativo; valoriza-se
saberes, culturas e memoérias ancestrais dos povos pretos, visando o
conhecimento e reconhecimento identitario, individual e coletivo, por meio das
estratégias didatico-pedagdgicas; em lugar de negacao na/da escola, o racismo
€ assunto crucial em curriculos e praticas educativas, como Projeto Politico
Pedagdgico de escola publica situada em terreiro de candomblé; fissurando
também a colonizacdo do ser, considera a existéncia de pessoas pretas, como
outros corpos no mundo, historicamente desumanizados.

As insurgéncias mobilizam possibilidades de estudantes e professoras
pensarem e conhecerem a propria historia, a identidade pessoal e coletiva de

povos pretos, do legado cultural e ancestral afrodescendente, de Africa e da
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diaspora como algo libertador e transformador. O corpo insurge valorizado,

como forma de ser/estar no mundo. Observamos, tal como sugerem as

narrativas, a autoria docente implicada em insurgéncia epistémica: quando ,

questiona o saber hegemdnico; politica: quando mobiliza e produz
posicionamentos, diante de si mesmo, do outro, e do instituto, d_a escola; a
pedagogica: pela mobilizacdo de atos/agdes que possibilitem desenvolver e
refletir acerca das pedagogias, suas estratégias e praticas para alfabetizar e
afrobetizar.

O movimento revelador de insurgéncias nas narrativas insubmissas e de
reexisténcias do Coletivo Baiano de Docente Narradores produziu outras
epistemes, pela valorizagdo da memoria, da ancestralidade, dos saberes e das
praticas afroncéntricas, deslocando para o centro delas pessoas pretas e
afrodiasporicas. Deste movimento, e pelo compromisso de busca poF outras
possibilidades pedagdgicas, como relatam as professoras Pedreira e Lobo,
insurgiram saberes convocados pelas vivéncias na escola e dos movimentos
proprios da autocoformagdo em rede de Coletivo Baiano de Docentes
Narradores. Ny~ ¢

Desvelou-se assim um compromisso epistémicopoliticopedagdgico com
a transgressao contra-hegemoénica em pensamentos e agdes educativas que
reconhecem e legitimam saberes, ontologias, epistemes outras produzidas na
escola, borrando curriculos instituidos, plasmadas, narrativamente, em praticas
educativas insubmissas e decolonizantes.

Ao fim, as reflexdes em torno dos movimentos de autoria docente em
praticas educativas do Coletivo Baiano de Narradores nos permitiram observar
a autofoformacdo em rede de coletivo docente .como potencializadora e
catalisadora dos movimentos da construgao autoral. O conjunto de praticas e
estratégias pedagogicas, narrativamente desveladas, serviram para fortalecer a
construcéo de resisténcias e de insurgéncias a servico de desconstrugbes das
estereotipias, do preconceito racial, de lutas sociais, politicas e pedagdgicas,
ontoldgicas, e epistémicas, indo além da mera transmissao de saber e ensino
escolarizado.

Os movimentos de autoria dos docentes da Educacgao, produzidos nas
tecituras das praticas educativas na escola, se revelam um compromisso

epistémicopoliticopedagodgico de transgressao e contra-hegemonico, que, em
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desobediéncia epistémica, borram e transgridem praticas e curriculos
instituidos. Uma autoria responsiva e dialogica, ética e alteritaria, ocupada no

acontecimento do existir, foi nos sendo anunciada.
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RESUMO

A agroecologia nao pode ser ignorada pelas Escolas do Campo comprometidas com
um projeto educativo emancipatério. Um dos grandes desafios dessas escolas consiste
em construir formas de transversalizar a agroecologia na Educacao Basica. Nessa
perspectiva, este artigo revisita uma pesquisa doutoral em andamento,*desenvolvida na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), cujo l6cus é uma escola situada em um
assentamento no municipio de Arataca—BA. Apresenta-se um estado do pohhécimento
sobre pesquisas realizadas com énfase na Educacgéo Cientifica nas Escolas do e no
Campo, com foco na agroecologia no ensino basico brasileiro. A revisdo bibliografica
compreendeu o periodo de 2013 a 2023, a partir do levantamento de produgdes no <
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de T ﬂ
Nivel Superior (CAPES), na Scientific Electronic Library Online (SciELO) e nas bases ’ %{
do Centro de Documentacao e Informagao (CDI) e do Saber Aberto da UNEB. Os -
resultados indicam interesse crescente pela tematica nos Ultimos anos. Contudo,
embora existam pesquisas que discutam,a Educagdo Cientifica como abordagem
possivel para estudantes da Educagao Basica — tanto no Ensino Fundamental quanto
no Ensino Médio — nao foram identificados estudos que articulem essa perspectiva as
Escolas do Campo e a agroecologia, tampouco pesquisas desenvolvidas em contextos
escolares do campo. ' ¢

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Agroecologia. Educacgao Cientifica.
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UM CAMINHAR PARA A SOBERANIA PEDAGOGICA: A escola do campo agroecoldgica como
semente que nasce espelho de seu territério

Agroecology cannot be ignored by rural schools committed to the emancipatory
educational project. The great challenge for rural schools is to develop ways to
mainstream agroecology into basic education. From this perspective, we revisit the

ongoing doctoral research, which is being developed at the State University of Bahia *

(UNEB), and was conducted at a school located in a settlement in the municipality of
Arataca, Bahia. This article presents the state of knowledge on research conducted with
an emphasis on Science Education in and on Rural Schools, with a focus on agroecology
in Brazilian basic education. The literature review covered the period 2013 to 2023,
surveying the dissertation and theses database of the Coordination for the Improvement
of Higher Education Personnel (CAPES), the Scientific Electronic Library Online
(SCIELO), and publications from the Documentation and Information Center (CDI) or the
Open Knowledge database of the State University of Bahia (UNEB). The results

highlighted interest in the topic in recent years. However, although there is already -

research discussing Science Education as a possible approach for students in Basic
Education (both elementary and high school), we found no studies relating the topic to
rural schools and agroecology, nor were these studies conducted in rural schools.

Keywords: Rural Education. Agroecology. Scientific Education.

1. INTRODUGAO

No Brasil, o debate sobre os processos educacionais tem ganhado forga,
evidenciando a importancia da formacao continua e qualificada de Qrbfessores
e gestores, bem como a necessidade de reformulacdo de curriculos e
metodologias de ensino. Embora tais discussdes tenham avangado de maneira
mais significativa no contexto da educagéao urbana, torna-se imprescindivel voltar
ao olhar para a Educacgao do Campo, que, até periodo recente, recebeu atencao

limitada tanto no ambito universitario quanto nas politicas publicas educacionais.

Essas politicas passaram a se consolidar de forma mais efetiva a partir da -

mobilizacdo dos movimentos campesings, revelando a estreita relacao entre as
lutas sociais e a construcdo de uma educacgao rural comprometida com as
realidades e demandas dos territérios do campo (Caldart, 2912).

Este artigo tem como foco a Educacédo do Campo e investiga possiveis
aproximacoes entre a Educacao Cientifica e a realidade das escolas do campo,
articuladas a agroecologia. Se, por um lado, a enculturagao cientifica ainda se
apresenta como um desafio nas escolas urbanas, por outro, no contexto rural, a
distancia entre os estudantes e os processos de insercao na cultura cientifica
tende a ser ainda mais acentuada. Contudo, destacam-se as potencialidades da
educagao campesina para aproximar os estudantes de uma postura investigativa

e cientifica, sobretudo por meio do uso de praticas pedagdgicas inovadoras e

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), p. 148-161, 2025.
p. 149

R



SANTOS, Verbénia Almeida & NOVAIS, Edcleide da Silva Pereira & Hetkowsk, Tania Maria

metodologias ativas de ensino. A partir de questionamentos, problematizagoes,

projetos e do uso das tecnologias disponiveis, os estudantes sdo colocados no

centro do processo de ensino-aprendizagem, favorecendo uma formagéo que os »

insira criticamente na cultura cientifica.

O presente estudo tem como objetivo compreender o panorama da
literatura nacional no campo da produgdo do conhecimento -cientifico,
especificamente no que se refere a inser¢cao da Educacéao Cientifica em Escolas
do Campo, com énfase na agroecologia. Busca-se, assim, oferecer suporte
tedrico a investigacédo e estabelecer um diagndstico relacionado ao objeto de
estudo. Para tanto, o levantamento bibliografico é realizado em trés etapas:
inicialmente, examina-se a producéo cientifica acerca da Educacao Cientifica na
Educacao Basica; em seguida, analisam-se pesquisas e trabalhos que abordam
a Educacdao do Campo e a agroecologia nesse nivel de ensino; e, E)or fim,
investiga-se o entrelacamento entre Educacéao Cientifica, Escolas do Campo e
agroecologia, de modo a evidenciar aproximagodes, lacunas e possibilidades.

A proposta deste artigo consiste em analisar estudos que apbntam para
praticas inovadoras como estratégias pedagogicas na Educagao c'jg Campo,
fundamentadas nos conhecimentos prévios dos estudantes e no macrotema da
agroecologia, diretamente relacionado ao seu cotidiano. O texto esta organizado
em quatro sec¢des: a introdugdo, que apresenta o contexto e os 6bjetivos do

estudo; a metodologia, que descreve os procedimentos adotados na reviséo

bibliografica; os resultados e discus_sées, que abordam o estado do

conhecimento a partir de pesquisas nacionais sobre Educacdo do Campo,
Educacado Cientifica e agroecologia; e as consideragdes finais, nas quais sao

sistematizadas as principais conclusdes decorrentes da analise dos dados.
2. METODOLOGIA

Este artigo caracteriza-se como uma revisao bibliografica, de abordagem
qualitativa, fundamentada em uma perspectiva tedrico-analitica. A pesquisa foi
desenvolvida a partir de fichamentos de producdes ja elaboradas, tais como
livros, dissertagbes, teses e artigos publicados em periddicos cientificos,
buscando, por meio da analise e interpretacao das leituras, reunir subsidios que

possibilitassem discutir as aproximagdes entre o ensino de Ciéncias por
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investigacado e a Educagao do Campo. Para tanto, o estudo ancora-se na critica
tedrica especializada que articula conhecimentos das areas da Educacao do
Campo, da Educacgao Cientifica e da agroecologia.

De acordo com Couto (2013, p. 37), a pesquisa qualitativa “[...] considera
que ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é; um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nédo pode

ser traduzido em numeros”. Para a autora, nesse tipo de abordagem, “...] 0s

dados sao explicados e discutidos por meio de analise subjetiva” (COUTO, 2013, .

p. 37), sem que, a priori, se perca o rigor cientifico que orienta as produgoes
académicas, conforme também destacam Lakatos e Marconi (2011). Nessa
perspectiva, compreende-se que a metodologia adotada neste estudo se insere
no campo da pesquisa qualitativa. -

Para o desenvolvimento da investigagao, buscou-se identificar, localizar e
analisar referencial bibliografico pertinente ao objeto de estudo, constituindo-se
uma bibliografia basica a partir de buscas realizadas nas seguintes bases de
dados: Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagéao de Aperfgié:oamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Biblioteca Digital Brasileira de Tes.es e
Dissertacoes (BDTD); Scientific Electronic Library Online (SciELO);~e»periédicos
cientificos da area educacional. No que se refere, especificamente, a Educacao
do Campo e a agroecologia, foram analisadas produg¢des no formato de teses e

dissertagdes, com destaque para seus objetos de investigacao.

Foram selecionados trabalhos que apresentassem, em seus. titulos, -

palavras-chave ou resumos, as seguiptes expressdes: Educagédo Cientifica;
Educacdo do Campo; Educacéo Cientifica nas Escolas do Campo; Educacéo
Cientifica e agroecologia; Educacdo do Campo e ag'roecok_)gia; e agroecologia
na Educacdo Basica. A partir das buscas realizadas, adotaram-se como
procedimentos metodoldgicos a leitura, o fichamento, a analise das informagdes

e a sistematizac&o dos resultados na escrita do artigo.

3. OS ENTRELACAMENTOS DA PESQUISA SOBRE EDUCAQAO
CIENTIFICA, EDUCA(;AO DO CAMPO E AGROECOLOGIA NA EDUCAQAO
BASICA BRASILEIRA: um recorte dos tltimos dez anos
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Este estudo tem como objetivo compreender o panorama da literatura

nacional no ambito da produgcédo do conhecimento cientifico, no que se refere a

insercdo da Educacao Cientifica em Escolas do Campo, com foco na »

agroecologia, bem como oferecer suporte tedrico a investigagéo e estabelecer
um diagnostico relacionado ao objeto de estudo. Para tanto, o levantamento
bibliografico foi organizado em trés momentos analiticos: inicialmente, realizou-
se uma busca por pesquisas e trabalhos que abordam a Educacgao Cientifica na

Educacao Basica; em seguida, analisaram-se produgdes voltadas a Educacao

do Campo e a agroecologia nesse nivel de ensino; por fim, investigou-se o

entrelagcamento entre Educagao Cientifica, Escolas do Campo e agroecologia,
de modo a evidenciar aproximagdes, lacunas e possibilidades.

Nesse processo, foram analisadas pesquisas no formato de teses e
dissertagdes, com atencao especial aos seus objetos de estudo. Selecic;naram-
se trabalhos que apresentassem, em seus titulos, palavras-chave ou resumos,
as seguintes expressdes: Educacao Cientifica; Educacédo do Campo; Educagéao
Cientifica nas Escolas do Campo; Educacéao Cientifica e agroecologié; Educacao
do Campo e agroecologia; e agroecologia na Educagao Bésica._lnici_qlmente, a
busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, no Centro
de Documentagdo e Informacdo (CDI) e no repositorio Saber Aberto,
restringindo-se a area e aos programas de Educacédo, a partir das palavras-
chave “Educacgado Cientifica na Educagao Basica” e “Iniciagdo Cientifica na
Educacao Basica”. .

O mapeamento das pesquisas produzidas sobre esse objeto nos Gltimos
dez anos permite observar que a tematica ainda ndo se consolidou como um
campo amplo de investigagdo no cenario académico nacional, considerando o
periodo analisado. Tal constatacdo aponta para a urgéncia do aprofundamento
teérico e do fortalecimento de grupos de pesquisa dedicados a essa
problematica. A partir dos critérios adotados, identificaram-se 19 (dezenove)
pesquisas com enunciados relacionados a ‘Educacao Cientifica na Educagao
Basica, sendo 7 (sete) teses de doutorado e 12 (doze) dissertagdes de mestrado,
conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Teses e dissertagdes da CAPES (2013-2023).

- -
| 4
L
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Fonte: Elaboragéo prépria, a partir do Catalogo de Teses e Dissertagées da CAPES.
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Os trabalhos mapeados revelam um quantitativo ainda timido de

investigacbes sobre Educacdo Cientifica na Educagdo Basica. Dos 19

(dezenove) estudos identificados com énfase nessa tematica, apenas 4 (quatro) »

dedicam-se a formagao de professores, com o intuito de orienta-los para a
pratica de atividades de iniciag&do cientifica no contexto escolar. Observa-se,
também, um interesse significativo pela Educacgido Cientifica a partir da
perspectiva das interagbes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS),
presente em 10 (dez) pesquisas, geralmente com foco no ensino de Biologia ou
no ensino de Ciéncias por investigacao.

Ademais, 2 (dois) trabalhos apresentam a Educacao Cientifica como
pratica pedagdgica inovadora no processo de ensino-aprendizagem, enquanto 1
(um) estudo investiga a insergédo de jovens da Educagao Basica em processos
investigativos, evidenciando suas impressdes e sentimentos ace.rca da
metodologia adotada. Outro aspecto relevante refere-se ao publico investigado:
13 (treze) pesquisas tiveram como interlocutores estudantes do Ensino Médio,
ao passo que apenas 1 (uma) envolveu estudantes dos anos finaié do Ensino

Fundamental.

De maneira geral, as pesquisas analisadas direcionam seus olhares para
a formagédo de jovens estudantes da Educacdo Basica e para praticas
pedagogicas que buscam superar modelos de ensino rigidos, fragmentados e

descontextualizados, ainda recorrentes no cenario educacional. Nesse contexto,

a tese de Silva (2023) apresenta a Iniciagéo Cientifica na Educagdo Basica como

um desafio central para a construcéo de processos educativos contextualizados,
oferecendo uma contribuicédo significativa para o (re)pensar da pesquisa como
componente curricular e, por conseguinte, da formagao docente. Segundo a

autora:

E possivel que o docente da Educacgdo Basica, constituindo-se
pesquisador, seja o orientador das pesquisas investigadas,
desenvolvidas por seus estudantes. Fazendo a pesquisa na e a partir
da escola, outras instituicbes de ensino e pesquisa seriam
interlocutoras no dialogo estabelecido, aproximando-as, assim como
seus agentes, e oportunizando espagos para trocas e novos projetos
(SILVA, 2023, p. 108).

Os resultados dessa investigagao indicam que, para os(as) adolescentes

envolvidos nos projetos, o elemento mais significativo foi o préprio processo
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formativo, marcado pelo prazer e pela satisfagdo ao longo do percurso

investigativo. A participagdo nas atividades possibilitou a aquisicdo de novos

conhecimentos e favoreceu a constru¢gdo de uma autoimagem positiva, na qual

os estudantes passaram a se perceber como sujeitos importantes, protagonistas
e pesquisadores(as), evidenciando que a ciéncia nao esta dissociada da
realidade social, mas constitui-se como parte inerente a ela.

Outros estudos analisados relacionam a Educagao Cientifica a praticas
pedagogicas que articulam conhecimentos cientificos aos contextos de vida dos
estudantes, valorizando seus saberes prévios e aproximando-os do
conhecimento cientifico por meio de pesquisas socioambientais e da
preocupacao com a qualidade de vida das comunidades. Nessa dire¢ao, Vilela
(2014, p. 46) destaca que: -

O professor deve buscar sempre diferentes metodologias que
permitam ao aluno ser reflexivo e pesquisador. [...] As atividades
praticas, quando propostas pelos alunos, tornam-se incentivadoras do
carater questionador dos adolescentes, garantindo a formagao do
cidadao critico. (SICA, 2014, p.46)

Corroborando essa perspectiva, Lorenzoni (2022) evidencia que 34% dos
trabalhos analisados, segundo as tematicas abordadas, apresentarri enfoque em
Questdes Sociocientificas. Entre elas, destacam-se temas como desmatamento

e transgénicos, abordados em 2015; agrotoxicos, nos anos de 2016 e 2017; e

turismo sustentavel, em 2017. Outras ,tematicas, como energia renovavel, .

reciclagem e residuos sélidos, agua, Ponsciéncia ambiental, biodiversidade,
poluicdo e consumo responsavel, mostraram-se recorrentes ao longo das
edicdes analisadas.

Outro estudo relevante é a tese de Araujo (2019), intitulada Dispositivos
e diapositivos da educagéao cientifica: o0 TPACK e a constituicdo de praticas
inovadoras na educacdo basica, que ressalta a importdncia da Educagao
Cientifica para impulsionar processos de emancipag¢ao dos sujeitos. Segundo a
autora, transformagdes significativas vém ocorrendo na contemporaneidade,
cabendo a escola um papel fundamental na reflexao critica sobre as demandas

da proépria instituicdo e da sociedade, ao promover “‘um pensar e agir sobre as
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questdes que mobilizam o homem e seus lugares de pertencimento” (ARAUJO,

2019, p. 149). A autora sustenta que:

A Educacgéo Cientifica dialoga com os principios de uma Educacéao
libertadora, na qual a dimensé&o dialégica se constitui como elemento
central do processo formativo, tornando-se um instrumento valido,
desvelador e desafiador para a leitura e a compreensao do mundo
(ARAUJO, 2019, p. 17).

Com base nesse levantamento, identifica-se um acervo bibliografico que
indica interesse crescente pela tematica nos ultimos anos. Contudo, embora
existam pesquisas que discutam a Educagdo Cientifica como abordagem
possivel para estudantes da Educagao Basica — tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio — nao foram encontrados estudos que estabelecam
relacdo direta entre essa perspectiva, as Escolas do Campo e a agroecologia,
tampouco investigagbes desenvolvidas em contextos escolares do campo.
Esses dados confirmam que a Educacado Cientifica, enquanto abordagem
didatica pertinente as especificidades da escola do campo, ainda se configura
como um objeto pouco investigado. Reafirma-se, assim, a relevancia da
presente pesquisa no ambito da Educagao Basica, uma vez.que. ela pode
contribuir para a construgdo de outras possibilidades do fazer pedaéééico nas

escolas do campo.
4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto discutiu a Educagdo do Campo com foco na
agroecologia, evidenciando o desafio de identificar, na literatura nacional,
investigacbes capazes de subsidiar propostas pedagogicas qncoradas nas
praticas cotidianas das comunidades em que as escolas do campo estédo
inseridas. Trata-se de fortalecer o territério a partir de um movimento no qual
escola, comunidade, terra, alimento, natureza e juventude constituam-se como
dimensodes indissociaveis de luta e resisténcia frente ao modelo de producéao
hegeménico. Nesse sentido, o estudo configura-se como uma reviséo
bibliografica, cujo aporte tedrico se fundamenta nos campos da Educagéo do

Campo e da agroecologia.
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Como resultados gerais, destacam-se as potencialidades da agroecologia

para o fortalecimento da identidade camponesa, para a geragéo de renda e para

a consolidacdo de um trabalho de base capaz de enfrentar o esvaziamento do

campo, sobretudo entre os jovens. Evidencia-se, ainda, a compreensao de que
€ possivel produzir riqueza no territorio a partir de outras racionalidades,
orientadas pelo bem viver das comunidades camponesas. Conclui-se que uma
proposta pedagogica para a escola do campo, orientada pela agroecologia,
possibilita a formagao de sujeitos com apropriagao tedrica e pratica, capazes de
transformar o lugar onde vivem, fortalecer vinculos de pertencimento e promover
a construgao de territorios livres de agrotoxicos, pautados na seguranga e na
soberania alimentar, bem como em relagdes éticas e afetivas entre as pessoas
e 0 meio ambiente. Tal perspectiva expressa, portanto, a construgdo da
territorialidade da agroecologia.

Entretanto, a analise da literatura nacional revela a existéncia de um
numero ainda reduzido de pesquisas que articulem Educagao. Cientifica,
Educacdo do Campo e agroecologia. Com vistas a oferecer suport.e'tec')rico a
presente investigacdo, realizou-se uma revisao sistematica da literatura em
producdes da area da Educacgéao Cientifica na Educagdo do Campo, cenrfoco na
agroecologia no contexto brasileiro. O recorte temporal considerou os ultimos
dez anos, priorizando trabalhos com reconhecida relevancia académica. Embora

se trate de um acervo limitado, considera-se que a amostra analisada foi

suficiente para os objetivos desta pesquisa. Foram selecionados estudos que

apresentavam, em seus titulos, palavtas-chave ou resumos, as expressoes
Educacao do Campo ou Escolas do Campo, Educagéao Cientifica e agroecologia.
A partir desse levantamento, identificou-se um conjunto de p_rodugc")es que indica
interesse crescente pela tematica, ainda que de forma incipiente.’

Os resultados evidenciam que, embora existam pesquisas que discutam
a Educacéo Cientifica como abordagem possivel no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, ndo foram encontrados trabalhos que estabelegam relacao direta
entre essa perspectiva, as Escolas do Campo e a agroecologia. Ademais,
nenhuma das pesquisas analisadas foi desenvolvida em contextos escolares do

campo, o que revela uma lacuna significativa na producéo cientifica nacional.
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Diante desse cenario, constata-se que a Educacéo Cientifica, enquanto

proposta didatica coerente com as especificidades da escola do campo,

permanece como um objeto pouco explorado. Tal constatagdo reforga a »

relevancia do desenvolvimento desta pesquisa no ambito da Educag¢ao Basica,

na medida em que pode contribuir para a construgdo de novas possibilidades -

pedagogicas, mais contextualizadas, criticas e socialmente comprometidas com

as realidades do campo. Por fim, ao reconhecer que a Educacéao Cientifica nas

Escolas do Campo constitui um campo ainda pouco investigado, este estudo

reafirma o carater inovador da tematica e defende a difusdo da agroecologia
como anuncio de praticas pedagdgicas emancipadoras e como horizonte de
reflexdo sobre os desafios de sua insercdo no curriculo vivo da escola, na

esperanca de que possa também inspirar outras experiéncias educativas

fundamentadas nos principios da Educacdo do Campo.
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RESUMO
O presente trabalho tem como objetivo discutir e analisar propostas que norteiam o
projeto de descolonizagdo do processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa.
Tomando por base principal estudos de Walsh, Candau, Mignolo, Quijano entre outros,

fizemos uma analise da descolonalidade sob um olhar geral, para entéo, a partir de .

autores como Kumaradivelu, Rajagopalan, Siqueira e outros, discutirmos a proposta de
descolonizagédo do ensino/aprendizagem de lingua inglesa, tematica também presente
nos documentos que regem a educagdo brasileira, como os PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) e a BNCC (Base Nacional Comum Currlcular) Dessa forma,
trazemos aqui a importancia de um ensino de lingua estrangeira voltade para a
formacgao de cidadaos cientes de sua identidade e da importancia da sua consciéncia
critca enquanto partes integrantes de um mundo din&dmico e globalizado. -«

Palavras-chave: Decolonizagdo. Decolonialidade. Lingua Inglesa. Ensino-
Aprendizagem.

ABSTRACT

This paper aims to discuss and analyze proposals that guide the project of decolonizing
the teaching and learning process of the English language. Based primarily on studies
by Walsh, Candau, Mignolo, Quijano, among others, we conducted an analysis of
decoloniality from a general perspective and then, from authors such as Kumaradivelu,
Rajagopalan, Siqueira, and others, we discuss the proposal for the decolonization of
English language teaching/learning, a theme also present in documents that govern
Brazilian education, such as the PCN (National Curriculum Parameters) and the BNCC
(National Common Curricular Base). In this way, we highlight the importance of foreign
language teaching focused on the formation of citizens aware of their identity and the
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“WE’VE GOT THE POWER” — O PODER E NOSSO: DECOLONIZANDO O ENSINO DE LINGUA
INGLESA

significance of their critical consciousness as integral parts of a dynamic and globalized
world.

Keywords: Decolonization. Decoloniality. English Language. Teaching-Learning.

1. INTRODUGAO

Para entendermos o processo de decolonizagdo do ensino de lingua
inglesa é preciso antes entender como foi construido o processo de ensino que
traz uma visao colonizada nao so6 da lingua, como do ensino propriamente dito.
Antes também, & preciso compreender a diferenca entre os termos Decolonial e
Descolonial, amplamente discutidos por autores como Catherine Walsh, Vera
Maria Candau, Walter Mignolo, Anibal Quijano, principalmente. Embora os
termos muitas vezes sejam tratados como sinbnimos, os autores citados os
consideram significativamente diferentes: O termo descolonial € compreendido
como sendo uma oposi¢gdo ao colonialismo, ou seja, significa romper com 0s
vinculos de subalternidade cultural, politica e social dos paises conquistados ao
redor do mundo, em relacdo a hegemonia dos paises europeus. Enquanto o]
termo decolonialidade refere-se a soltar as amarras do poder colonlal ainda
presente nos dias de hoje, mesmo tendo-se passado séculos do f|m~das colonlas
e de seus processos de independéncia.

No que se refere a este texto, falamos aqui do dominio politico e cultural

implantado pelas culturas hegemodnicas e que ficou enraizado nos povos que

foram e ainda sao influenciados por tais c.ulturas. Tal dominagdo vai muito além
do processo historico que nos foi ensinado nas escolas, ele passa pela lingua,
pela cultura, religiosidade, educacéo, enfim, todos os fatores que constroem a
sociedade. Candau (2010, p.18) explica que: :

Assim o colonialismo é mais do que uma imposicao politica, militar,
juridica ou administrativa. Na formade colonialidade, ele chega as raizes mais
profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizagdo ou da
emancipagao das colbnias latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos
XIX e XX. (...) apesar do fim dos colonialismos modernos, a colonialidade
sobrevive.

O modelo de ensino adotado nas escolas brasileiras, ha muito tempo

segue um modelo eurocéntrico, que considera os paises chamados “do centro”
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como modelos a serem seguidos. Na educagao, o eurocentrismo se forma

quando o que ¢é aprendido e ensinado coloca os chamados paises hegemoénicos

como personagens principais na historia, cultura, linguagem e demais aspectos »

que fazem parte da formagcdo de um povo, deixando em segundo plano sua

propria historia e a historia de seu povo.

2. ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA - INGLES - NO BRASIL OU “A
GRAMA DO VIZINHO E MAIS VERDE”

No caso do ensino de lingua inglesa no Brasil ndo €& diferente.
Historicamente falando, o ensino de linguas estrangeiras sempre deu mais
énfase as linguas dos paises dominantes, politica ou economicamente. Até a
segunda guerra mundial, a lingua estrangeira presente nas escola; era o
francés, tendo a lingua inglesa sido adicionada com crescimento do poder
econdmico e do poder politico dos Estados Unidos e Reino Unido apds a
Segunda Guerra Mundial. Com o passar do tempo e com o foﬁa#ecimento
crescente da influéncia estadunidense, o inglés foi se tornando_cad'a’vez mais
presente nas escolas, cursos de idiomas foram ganhando cada vez mais espaco
e o0 ensino/aprendizagem de inglés como lingua estrangeira cresceu e se
consolidou no pais. :

Como esse crescimento, algumas crengas que passaram a fazer parte do

imaginario do professor e do estudante de lingua inglesa ganharam mais espacgo, _

por exemplo, a de que existem modelos de inglés “perfeitos” e que devem ser
almejados e seguidos pelos aprendizest Ha ainda a crencga que, ao aprender o
idioma bretéo, é preciso falar como um nativo, de preferéncia como um nativo
dos Estados Unidos ou Reino Unido, mais especificamente a regidao de Londres
ou Nova York, deixando de lado outros paises que também tém o idioma como
lingua materna.

E é essa viséo historicamente construida de o inglés falado pelos nativos
€ que o correto/perfeito, que promove a ideia de inferioridade do falante de inglés
como lingua estrangeira. Tal crenga muitas vezes gera desconforto, inseguranca
ou até mesmo resisténcia por parte do aprendiz, o que dificulta a sua
desenvoltura e o desenvolvimento de suas habilidades com o novo idioma. Anjos
(2019, p. 64) afirma:
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A suposta perfei¢cao do falante nativo, que o coloca em um altar

quase sagrado, traz consequéncias bastante negativas para os »

novos aprendizes, como o medo, o desestimulo e o sentimento
de inferioridade.

A partir dessa imagem construida sobre o ensino e o aprendizado de uma
lingua estrangeira, mais especificamente o inglés, que foi construida também
uma especie de aura em torno desse processo, criando uma visao elitista sobre
quem ensina e, principalmente sobre quem aprende o idioma. E muito comum
ouvir de estudantes nas escolas basicas que nao precisam aprender a lingua
estrangeira porque n&o vao viajar nunca, ou que o idioma nao vai ter utilidade
pratica em suas vidas. Ha ainda aqueles que acreditam que s6 € possivel
aprender a lingua inglesa em cursos caros, que estao fora de suas realidades.
Além disso, ainda existem aqueles que acreditam serem “incapazes” de
aprender o idioma.

Muitas dessas crencas foram incutidas a partir da ideia de que para falar
bem, é preciso falar igual a um falante nativo e, por conta da defesa dessa ideia
que perdura ha tempos, alguns acabam por acreditar ser |mposswel aprender
um idioma estrangeiro “‘com perfeicdo”. O que nao fica claror para estes
aprendizes, ou talvez nunca tenha sido Ihes dito, é que tal perfeigdo € um objetivo

praticamente inatingivel. Falar um idioma como um falante nativo ndo € um

objetivo facil de alcangar — na maioria das vezes é inalcangavel — por um motivo

muito simples: ndo somos nativos de bal’ses falantes de lingua inglesa. E
possivel sim, chegar a um alto nivel de ‘competéncia linguistica e fluéncia, mas
falar “como um nativo” é outro casod.

E assim nos vemos impelidos a questionar de onde vem essa
necessidade de falar inglés com perfeicdo? Qual a razdo de tamanha cobranga
em comunicar-se com um nativo? Estas perguntas nos levam a outros

questionamentos: O que € esse inglés considerado perfeito? Ao cobrar que um

3 A cobranga de falar como os nativos surgiu com os espides da Segunda Guerra e da Guerra
Fria, que eram treinados para se infiltrar em territorios inimigos e utilizavam técnicas exaustivas
de aprendizagem, muitas delas voltadas a repetir palavras e frases infinitas vezes. Alguns dos
métodos de ensino de linguas estrangeiras vendidos por cursos de idiomas com a ideia de “falar
como um nativo” remetem as técnicas de ensino e aprendizagem desenvolvidas nesse periodo
e ainda hoje utilizadas.
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aprendiz se comunique igual a um falante que tem o inglés como lingua materna,

devo considerar a lingua nativa de onde?

Dificilmente quando se fala em “inglés nativo” ou “inglés padrao”, as »

pessoas tém em mente paises como Nigéria, Africa do Sul ou india, que também
sdo paises cuja lingua materna € o inglés. Nao nos surpreenderiamos se a
resposta para as perguntas feitas anteriormente fossem Estados Unidos, Reino
Unido — mais especificamente Inglaterra — e, talvez, Canada (¢ comum outros
paises menos “famosos”, como Irlanda, os demais paises dos Reino Unido —
Escécia, Irlanda do Norte e Pais de Gales, Australia e Nova Zeléndia serem
esquecidos quando se fala em inglés padrao ou inglés nativo). A maioria das
pessoas ainda vé a lingua inglesa como originaria das grandes poténcias
politicas e militares e acreditam que estes paises sao os detentores dos “direitos”
sobre a lingua e tomam a estrutura, vocabulario, sotaque e aspectos c;ulturais
destes paises como modelo a serem seguidos pelos aprendizes. Anjos (2019, p.

94) traz as palavras de Kumaradivelu (2012), que explicam tais crengas:

(...) a pedagogia para o ensino da lingua inglesa tem"sido
dominada pela presuncéo de que a meta dos usuarios bilingues
do inglés é conquistar a competéncia do nativo. Tais praticas tém
fomentado o apagamento da identidade de muitos aprendizes,
porgue em muitos contextos, instituicbes e professores ainda
acreditam nessa falacia da supremacia do falante nativo e da
sua cultura e adotam metodologias que subvertem a tentativa de
manutencio da identidade do aprendiz e de exposicao da sua
cultura.

Anjos (2019, p. 99), traz ainda o quanto essas atitudes podem prejudicar
a formagéao da identidade do aprendiz, reforgando esteredtipos e enraizando o

pensamento colonial:

Tudo isso evidencia a existéncia de uma ideologia colonialista
que tenta subverter atitudes e identidades dos aprendizes da
lingua inglesa que, de algum modo, obstaculiza ba assungé&o de
si mesmo enquanto aprendizes de uma nova lingua, por conta
de um elitismo autoritario dos que se pensam donos da verdade
e do saber articulado (Freire, 1996) alicercado em nogdes
colonialistas. A respeito disso, Pennycook (1998) diz que a
ideologia do ensino da lingua inglesa, em alguns contextos, é
originaria da cultura do colonialismo, porque esse sistema tem
produzido formas de pensar baseadas na supremacia dos
colonizadores cujas linguas, culturas e estruturas politicas sédo
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colocadas como civilizadas, modernas, superiores e avancadas
em detrimento da cultura do aprendiz.

Embora esse imaginario de falar inglés como um nativo povoe a
mentalidade dos aprendizes, os professores de lingua inglesa ndo estdo muito
distantes do estigma. E bem comum, tanto em cursos de idiomas, quanto em
escolas e universidades que o professor falante nativo de um pais de lingua

inglesa seja mais valorizado que um professor ndo nativo, mesmo que este tenha

recebido a formagao adequada para o ensino de uma lingua estrangeira € o outro *

nao. A valorizagdo, em alguns casos, passa até pelo financeiro, pois nao raro os
professores nativos chegam a receber salarios mais altos que os nao-nativos,
independentemente da formacédo e da experiéncia de ambos. Kumaradivelu
(2016, p. 72) aponta essa questdo, trazendo dados apresentados pdr Doan
(2014) em uma pesquisa realizada no Vietnam e publicada na NNEST (Non

Native English Speakers Teachers) Newsletter:

Doan (2014), reports that, according to a market survey
conducted by the officials of the local government in-Ho Chi Min
City, the capital of Vietnam, native-speakers teachers from
Britain were paid US$ 10,000 per month, native-speaker
teachers from Australia were paid US$ 5,000, but non native
teachers from the Philipines were paid US$ 2,000 per month, for
doing the same job. 4

Isso significa, ainda nas palavras de Kumaradivelu (2016, p.80), que os

professores oriundos das comunidades chamadas de “subalternas”, ainda que
de forma inconsciente, acreditam no q.ue Ihes é passado de acordo com os
interesses dos paises dominantes, desprezando seu conhecimento e
experiéncia e acabando por marginalizar sua propria classe. Apgs todas essas
reflexdes, vemos a importancia de trabalhar a decolonialidade n&o apenas na
educacdo de forma geral, mas no ensino de linguas estrangeiras tal
posicionamento se faz excepcionalmente necessario, devido ao pensamento da

colonialidade ter se tornado praticamente enraizado neste ambiente de ensino.

“Doan (2014), relata que, de acordo com uma pesquisa de mercado conduzida por oficiais do
governo local na cidade de Ho Chi Min, capital do Vietnam, professores falantes nativos da Gra-
Bretanha recebiam 10.000,00 ddlares por més, professores nativos da Australia recebiam
5.000,00 délares, mas professores ndo-nativos, vindos das Filipinas recebiam apenas 2.000,00
ddlares por més, pelo mesmo trabalho. (Tradugao livre da autora)
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Kumaradivelu (2016, p.79) enfatiza essa necessidade, ao citar Mignolo

(2010). Ele ressalta a importancia de reconhecer que as forgas hegeménicas

criaram uma condicdo em que os subalternos acreditam que a colonialidade € »

natural e normal e a partir dai é preciso recriar uma forma de pensar, ensinar e
aprender e derrubar os mitos construidos ao longo do tempo. Ainda mais em um
universo que foi de certa maneira construido para manter o pensamento.dos
paises hegemonicos sobre aqueles considerados subalternos. A ideia foi
construida e reforgada de tal maneira, que por muito tempo - e em alguns casos
ainda persiste - os proprios professores acreditam e difundem a cultura da
superioridade dos paises lingua estrangeira, mais especificamente, falantes de
inglés. E assim perpetuam essa subalternidade, como demonstra Kumaradivelu
(2016), ao afirmar que os professores das comunidades subalternas acreditam
no que lhes é oferecido pelos “dominantes” e acabam por despreéar seu
conhecimento e pratica, marginalizando sua propria classe.

A partir dessas observagdes, entendemos o quanto é preciso trabalhar
para construir uma nova pedagogia, que se posicione contra tal haneira de
pensar. Walsh (2009, p. 24), apresenta uma proposta sobre a '_Qedag'ogia

decolonial:

~

Uma agdo decolonial como pedagogia implica (...) em um
trabalho de orientacéo decolonial, dirigido a romper as correntes
que ainda estdo nas mentes, como dizia o intelectual afro-
colombiano Manuel Zapata Olivella; desescravizar as mentes,

como dizia Malcom Xy e desaprender o aprendido para voltar a -

aprender, como argumenta o avd do movimento afro
equatoriano, Juan Garcia.

Embora acredite-se que a discussado a respeito da decolonialidade no
ensino de linguas estrangeiras, mais especificamente, ingIés seja relativamente
nova, ainda que nao houvesse aprofundamento hestas questdes, buscar a
valorizagdo da identidade e da cultura do aprendiz de ILE ja se fazia uma
realidade ha tempos dentro do campo da Linguistica Aplicada. Podemos citar
autores como Moita Lopes (2002), Rajagopalan (2005) e Siqueira (2015) que
abordam o tema. Moita Lopes (2002, p. 39) afirma que: “Aponta-se aqui para
uma necessidade de pensar o ensino de inglés como lingua estrangeira em
termos da realidade brasileira, com o risco de se estar deixando envolver por

pontos que ndao atendem aos interesses da maior parte dos alunos”.
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A crenca na superioridade da chamada metrépole foi implantada

justamente com o objetivo de manter e fortalecer a hierarquia ndo apenas

politica, mas também cultural. Por isso se fala tanto que ndo é possivel

desvincular o ensino de lingua do ensino de cultura (é possivel, a depender do
objetivo de quem ensina e de quem aprende, mas isso € assunto para outra
discussao). Desta forma cria-se a ideia de que a lingua e a cultura do outro sao
superiores, em detrimento da sua prépria lingua e cultura. Moita Lopes (2002, p.

47) exemplifica:

Um outro ponto desta ideologia do colonialismo é estabelecer a
superioridade do colonizador e as consequentes inferioridade e
dependéncia do colonizado. A metrépole é imposta como a terra
dos deuses, o0 pais modelo — onde tudo funciona e onde tudo da
certo. Tal imposi¢ao faz com que a superioridade do colonizador
e a dependéncia e a inferioridade do colonizado sejam mantidas.

Siqueira (2015, p. 6), ao parafrasear Moita Lopes (2003) afirma que “o
professor de inglés esta tdo crucialmente posicionado na nova ordem mundial
que a ele restam dois caminhos principais: ou colabora com s'_up prorpia
marginalizagdo ao se entender como “professor de lingua®, sem nenhuma
conexao com questdes politicas e sociais, ou percebe que, por trabalhar com
linguagem, esta centralmente envolvido com a vida politica e social..

O que Siqueira quer nos mostrar é que, durante muito tempo, o professor

de inglés foi (e ainda €, em alguns contextos) visto apenas como um “professor .

de lingua”, como em suas préprias palavras. Ou seja, ndo aborda co'm seus
alunos nenhuma outra questao que va aiém dos aspectos linguisticos e culturais
do idioma que ensina e por isso mesmo nao se vé ebrigado a envolver-se em
questdes politicas e sociais. Esta visdo do professor de inglés também Ihe deixou
o rotulo de ser ele o responsavel por implementar, manter e muitas vezes
reforcar a posicdo de colonizados e subalternos dos aprendizes. E, como
afirmam Siqueira e Moita Lopes, ele(a) tem a opgédo e a fungdo de fazer
justamente o oposto: ajudar os estudantes a reconhecerem o seu papel e a sua
identidade.
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3. DECOLONIZAGAO OU “DESVIRALATIZAGAO” DO ENSINO DE INGLES:
YES, WE CAN

O trabalho de decolonizagdo do ensino da lingua inglesa ja vinha sendo
feito, ainda que de maneira ndo exatamente voltada para a decolonialidade. Os
PCN, na década de 1990, ja enfatizavam a necessidade de um ensino voltado
para a conscientizagcdo da lingua e da identidade do aluno, a partir do
conhecimento de uma lingua estrangeira. Ressaltam que o conhecimento de
mundo, a partir do conhecimento de outras linguas e culturas, ajuda o aprendiz
a voltar os olhos para si e para sua propria cultura, aprendendo a valorizar-se

como individuo que faz parte de um mundo cada vez mais globalizado:

A aprendizagem do inglés, tendo em vista o seu papel
hegemobnico nas trocas internacionais, desde que haja
consciéncia critica desse fato, pode colaborar na formulagao de
contra-discursos em relagdo as desigualdades entre paises e
entre grupos sociais (homens e mulheres, brancos®e negros,
falantes de linguas hegemoénicas e ndo hegemonicas, etc.).
Assim, os individuos passam de meros consumidores passivos
de cultura e de conhecimento a criadores ativos: o uso de uma
lingua estrangeira € uma forma de agir no,mundo para
transforma-lo. A auséncia dessa consciéncia critica no processo
de ensino e aprendizagem de inglés, no entanto, influi na
manutencdo do status quo, ao invés de cooperar para sua
transformagéo.® (BRASIL, Ministério da Educacéo, 1998, p. 40)

Além disso, em 2017, com a implémentagéo da Base Nacional Comum |

Curricular, entra em vigor a visdo de trabalhar para que o aluno conhecga e
reconhega o seu papel enquanto membro de sua comunidade e cidaddo do
mundo e que todo esse processo pode ser facilitado a partir do aprendizado de

uma lingua estrangeira:

Assim, o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o
acesso dos saberes linguisticos necessarios para engajamento
e participagao, contribuindo para o exercicio da cidadania ativa,
além de ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade,
abrindo novos percursos de construgdo de conhecimentos e de
continuidade nos estudos. E esse carater formativo que inscreve
a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagao
linguistica, consciente e critica, na qual as dimensobes

®> Destaque da autora.
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pedagdgicas e politicas estao intrinsecamente ligadas. (BRASIL,
Ministério da Educacao, 2017, p. 241)

Os documentos acima citados trazem ainda orientagdes sobre as
abordagens de ensino a serem adotadas para a lingua estrangeira, segundo os
PCN e a BNCC, deve ser priorizada a instrumentalizagéo da lingua, isto €, dar-
Ihe uma utilidade no dia-a-dia, como ouvir musicas, ler um manual de instrucgoes,
reconhecer/compreender sinalizagdes, ler um cardapio, etc. Tal processo de
ensino nao tem como foco principal a pronuncia ou sotaque. Nao ha aqui, uma
“disputa” entre qual forma da lingua é a mais correta ou a mais importante (ou
mesmo mais bonita). O que se busca aqui é funcionalidade da lingua através da
apropriagao; fazer da lingua estrangeira uma ferramenta de exploragéo de novos
conceitos e olhares. ¢

Como trazem os estudiosos defensores do World English e do Inglés
como Lingua Franca, como Kanavilil Rajagopalan e Savio Siqueira, a lingua
inglesa atualmente ndo “pertence” mais a um unico povo, assim ‘sqndo, nao
existe mais um sotaque mais “correto”, uma pronuncia “mais bonita” ou uma
maneira “mais pura” de falar. A lingua pertence ao mundo e por iss6 mesmo,
aceita todos os sotaques. E por este caminho que buscamos levar o,pénsamento
dos professores de Inglés como Lingua Estrangeira (ILE) e é desta maneira que
buscamos ensinar.

O que é afirmado aqui, de forma alguma, é que o idioma deve ser

ensinado e aceito “de qualquer jeito”. ‘E preciso cuidado nas construgdes

gramaticais e na pronuncia, até para que a lingua falada por um nao - nativo seja
compreendida, ainda que traga idiossincrasias do falante. O que buscamos aqui
é fazer entender que nao ha necessidade de persegljir um ‘inglés padrao” (qual
padrdao?) ou falar como um nativo (de qual pais?), ja que ha varios padroes e
falantes nativos de varios paises, -que trazem sotaques diferentes,
particularidades no vocabulario, na gramatica etc. Quando se fala em
particularidades da lingua ou de suas identidades, falamos dos aspectos que a
lingua vai ganhando a medida que um povo vai tomando-posse dessa lingua.
Um exemplo disso, trazido por Rajagopalan (2005, p. 15), € o artigo de uma
importante revista que trata do ensino de inglés como lingua estrangeira,

abordando a preocupacao dos linguistas sobre o quanto o inglés local falado na
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Africa Ocidental estava ganhando cada vez mais espaco e criando uma

identidade prépria, afastando-se do inglés falado na Inglaterra. E é justamente

sobre isso que tratam os estudos sobre World English(es) e inglés como Lingua »

Franca. E a lingua ganhar a identidade do falante, sem, no entanto, perder sua
prépria identidade e funcionalidade. .

Quando falamos da “apropriacdo” e adequacao da lingua a localidade
onde ela é usada, € justamente quando os usuarios dessa lingua, ao
“apropriarem-se” dela, transformam e adaptam de acordo com sua propria
lingua, sua cultura, seus costumes. Podemos citar alguns exemplos dessa
apropriacéo, para deixar mais claro: na india, apesar de o idioma oficial ser
inglés, ha milhares de outros idiomas, distribuidos por familias, comunidades,
regides. Incorporados a lingua inglesa, ha palavras, estruturas gramaticais,
girias locais que tornam o idioma, embora comum com outros pal'ses.onde a
lingua inglesa € o idioma nativo, unico naquela localidade. Podemos citar
exemplos no Brasil também: a incorporacédo de palavras originarias da lingua
inglesa em nosso vocabulario, mas com o significado diferente ‘de original:
palavras como outdoor (em inglés, billboard), pendrive (flashd_rive)',’notebook
(laptop) ou ainda a adaptagdo dos restaurantes de fast-food que trocaram a
palavra cheese dos sanduiches, simplesmente por uma letra X, pela adequacao
do som. Quem nunca foi a uma lanchonete e comeu um X-burguér (cheese-

burger)?

No caso do Brasil, a interferéncia é pequena, ja que o inglés ndo é nossa _

lingua oficial nem segunda lingua, mas ainda assim nos apropriamos do que ja
esta incorporado em nosso dia a dia e inserimos nosso toque local e os poucos
exemplos citados sao suficientes para confundir um falante nativo do inglés
considerado “padrao”. O Brasil, ainda que discreta e inConscientemente, ja
iniciou 0 seu processo decolonizagéo.

Em paises onde a lingua inglesa é o idioma nativo, ainda que com a
presenca dos idiomas® locais, o inglés sofre influéncia direta dessas linguas,

sendo transformado de maneira significativa na pronuncia, vocabulario e até

6 0 termo dialeto esta caindo em desuso, justamente por ser considerado um termo preconceituoso ao
reduzir uma lingua que tem toda uma histdria, estruturas gramaticais, aspectos culturais, a algo que “néo é
lingua”.
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mesmo estruturas. Essa é a ideia que Rajagopalan quer mostrar quando nos

apresenta o conceito de World Englishes: ndo existe “um” inglés, sdo varios.

Siqueira (2005), ao tratar do inglés como lingua franca, embora

compartilhe das ideias de Rajagopalan, vai por uma trilha um pouco diferente.
Ele defende que, justamente por ser tdo plural e diversificado, um aprendiz de
inglés como lingua estrangeira ndo deve buscar pelo modelo “padrao”, pois nao
existe um unico padrao. Escolher apenas um modelo a seguir, normalmente de
paises do bloco hegeménico, significa escolher o caminho da colonialidade.
Por isso, enquanto aprendizes de ILE, ndo precisamos falar como um
nativo, uma vez que o conceito de “nativo” abrange uma diversidade muito
grande de paises, sotaques, vocabulario, pronuncias, etc. A ideia € estabelecer
um modelo de idioma a ser estudado que envolva essa universalidade e ao
mesmo tempo respeite a identidade do aprendiz, fazendo com que este seja
capaz de se comunicar e compreender o idioma, entendendo a si mesmo como
falante nao-nativo e que, embora ele ndo pertenca as comunidades falantes
daquela lingua, ela lhe pertence e € uma ferramenta de conhgéimento e
crescimento. €.
Pensando nisso, podemos entender que decolonizar o ensino de lingua
inglesa significa ensinar ao aprendiz que existem varios “ingleses” falados pelo
mundo, diferentes sotaques, diferentes culturas. Que nao ha necessidade de

concentrarmos nosso aprendizado tomando paises apenas do eixo Reino

Unido/Estados Unidos como modelo. Que ndo precisamos nos “transformar no °

outro” ou absorver tudo o que vem, de “I&” para que sejamos falantes
competentes de outra lingua. O papel do professor € também mostrar que,
aprender um idioma estrangeiro e apropriar-se dele, é tomar seu espaco dentro
deste universo. Mais ainda quando se tem a consciéncia de que, ao conhecer o
outro, eu aprendo a me conhecer melhor e a valorizar a minha identidade. A
partir dessa tomada de consciéncia comeca o pensamento decolonizador do
ensino de linguas estrangeiras.

Walsh (2009, p.35) nos apresenta o conceito de descolonizacao
desenvolvido por Fanon, quando ele afirma que para decolonizar € preciso
desaprender para aprender, reforcando a importancia do papel do professor

neste processo:
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A descolonizacdo s6 ocorre quando todos individualmente e
coletivamente participam de sua derrubada, ante a qual o

intelectual revolucionario — como também o ativista e mestre — *

tém a responsabilidade de participar.

Ou seja, A humanizagao e libertagédo individual requer a humanizagao e
libertagdo social, o que implica a conexao entre o subjetivo e o objetivo; quer
dizer, entre o interiorizado da desumanizagao e o ser um ato de “submissao’,
mas na verdade € um ato de autoconhecimento, de conhecer e valorizar a

prépria identidade, sem imitar modelos, sem perseguir ou rejeitar sotaques.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao citar Maldonado Torres, Walsh (2009) nos mostra que: “O ensino
consiste entdo em capacitar o outro a tomar uma posigao na qual ele ou ela pode
se reconhecer e fazer as coisas por si mesmos — quer dizer, agir.” (Maldonado-
Torres, 2005, p.159, apud Walsh, 2009, p.36). Embora o camlnho para a
decolonizagao do ensino da Lingua Inglesa no Brasil seja alnda relatlvamente
recente, aos poucos ele esta sendo tragcado. .

Observamos propostas apresentadas por estudiosos tanto .da lingua

quanto dos processos de ensino e aprendizagem e vemos algum progresso

nesse sentido nas reformas curriculares dos cursos de formacgao de professores

e, principalmente, nos documentos que régem a educacédo no pais. Ainda que
lentamente, estamos avancando de forma que ja é possivel encontrar materiais
didaticos voltados para o ensino de ILE que trazem diferentes sotaques em seus
recursos de audio e pessoas de etnias e origens variadas em suas ilustragoes.
Sao mudancas ainda discretas, mas significativas.

Infelizmente ainda s&o poucos os materiais que trazem as mudancas de
vocabulario e construgbes gramaticais fora do eixo Reino Unido/Estados Unidos,
mas aos poucos o processo vai sendo construido e fortalecido. Seguindo por
este caminho, no futuro quem sabe possamos ter um ensino de linguas
estrangeiras verdadeiramente decolonizado, em que alunos e professores sejam
conscientes de sua identidade, do poder da sua propria lingua e do universo que

se abre ao aprender uma nova lingua sem amarras.
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