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Qual o papel das Ciéncias Humanas para a leitura literaria de romances
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RESUMO: Neste artigo, interrogamos o papel das Ciéncias Humanas para a leitura
literaria de romances em cursos de Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional no
Brasil, mais especificamente no IFBA. Para isto, apresentamos alguns dos resultados de
pesquisa de doutorado, de natureza qualitativa, com fins descritivos e compreensivos,
realizada na Universidade de Montpellier, na Franga. A coleta de dados inclui entrevistas
com professores de Lingua Portuguesa (11) e com estudantes (10) de trés campi do IFBA.
Os resultados apresentados interpelam a importancia do curriculo integrado e as possiveis
consequéncias de uma implementacdo da reforma do ensino médio de 2017 neste
contexto.
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ABSTRACT: In this article, we interrogate the role of Human Sciences in reading novels
in High School courses Integrated with Professional Education in Brazil, more
specifically at IFBA. From this perspective, we present some of the results of doctoral
research, of a qualitative nature, with descriptive and comprehensive purposes, carried
out at the University of Montpellier, in France. Data collection includes interviews with
Portuguese language teachers (11) and students (10) from three IFBA campuses. The
results question the importance of the integrated curriculum and the possible
consequences of implementing the 2017 secondary education reform in this context.
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! Este artigo é oriundo de pesquisa de doutorado intitulada « Lecture littéraire des romans dans
[’enseignement de niveau secondaire intégré a [’enseignement professionnel au Brési . conceptions et
pratiques didactiques du point de vue des enseignants et des étudiants », realizada na Universidade de
Montpellier, na Franca, sob a orientacdo da professora Brigitte Louichon e coorientacdo da professora
Neide Rezende.
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1 INTRODUCAO

Neste artigo, apresentamos alguns dos resultados de pesquisa realizada no
Doutorado em Ciéncias da Educacéo, da Universidade de Montpellier, na Franca, com o
objetivo de descrever e compreender concepgOes e praticas ordinarias declaradas de
leitura de romances em contexto de ensino de literatura no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional, doravante EMI. Autorizado no Brasil pelo Decreto 5.154 de 2004,
o EMI é baseado na concepcdo da formacdo humana integral através do trabalho, da
ciéncia e da cultura (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005). Neste segmento educacional, a
cultura e a arte sdo consideradas fundamentais para a formagao dos jovens e preparacdo
para o exercicio de uma profissdo (Ferreira & Garcia, 2005). A partir desta abertura a
cultura e a arte, neste trabalho abordamos o lugar da literatura e, especialmente, dos
romances, em contextos de cursos de EMI. Essa pesquisa resultou na documentacgéo de
informacgdes referentes a praticas didaticas desenvolvidas nos cursos de EMI,
especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa (LP), no que tange a leitura de
romances, do ponto de vista de professores e de estudantes. Interrogamos, especialmente,
0 papel das Ciéncias Humanas para a leitura de romances neste contexto, do ponto de
vista dos professores e estudantes entrevistados. Esta pesquisa inscreve-se ainda na
perspectiva de que o conjunto das experiéncias de implementacdo do EMI no Brasil “deve
ser recuperado, estudado e compreendido, visando a construcdo de um projeto

pedagogico contra hegemodnico de Ensino Médio” (Araujo e Costa, 2017, p. 121).

2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Em uma perspectiva qualitativa, nesta pesquisa buscamos construir descri¢des e
interpretagdes (Paillé & Mucchielli, 2021), através de uma abordagem compreensiva
(Campenhoudt, Marquet & Quivy, 2017) do sentido que os professores e os alunos
entrevistados atribuem as préaticas ordinarias de leitura de romances na matéria Lingua
Portuguesa (LP) de cursos de EMI do IFBA.

O IFBA foi escolhido como campo para esta pesquisa em razao da forte presenca

de cursos de EMI nessa instituicdo, o que esta ligado a criacdo dos Institutos Federais,
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através da Lei n°11.8922 de 29 de dezembro de 2008. Essa lei estabelece a Rede Federal
de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT)e cria os Institutos
Federais (IF). Dentre os objetivos dos IF definidos nesta lei, destacamos: “Proporcionar
educacdo técnico-profissional de nivel médio, principalmente na forma de cursos
integrados, aos concluintes do ensino fundamental ¢ ao publico de jovens e adultos”
(Brasil, 2008, art. 7°, inciso I). Além disto, no artigo 8° dessa mesma lei determina-se que
os IF deverdo garantir pelo menos 50% de suas vagas para a oferta de cursos integrados,
para 0s quais deverdo ser criados Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) especificos.
Assim, os IF constituem um terreno privilegiado para o estudo de cursos de EMI.

A anélise realizada nesta pesquisa é baseada em préticas declaradas. As praticas
de ensino podem ser classificadas em préticas declaradas e praticas efetivas. A partir de
Lefebvre (2005), Lepine (2017, p.66, tradugdo nossa) afirma que ““as praticas declaradas
dao acesso as intencdes, as escolhas e as decisdes do professor em uma dada situagao”.
Segundo Marcel et al (2002) apud Lepine (2017), neste caso, trata-se de recorrer a um
determinado sujeito, por exemplo, um professor, como mediador do conhecimento de
suas proprias préaticas e cujo testemunho permite ao pesquisador a entrada em tais
praticas. Com base no trabalho de varios pesquisadores como Courally (2007); Dubois-
Marcoin; Tauveron (2008); Garcia-Debanc; Lordat (2004); Lefebvre (2005); Marcel et al
(2002), Lepine (2017, p. 66, tradugdo nossa) afirma que “as praticas efetivas, praticas
que sdo observadas ou constatadas em acdo, testemunham, quanto a elas, 0 que se passa
efetivamente em situacdo com os alunos”. Neste trabalho, restringimos a analise as
praticas declaradas em razdo da impossibilidade de acesso as praticas efetivas, devido a
suspensdo de aulas presenciais nos Institutos Federais provocada pela crise sanitaria do
COVID 19, durante o periodo da coleta de dados desta pesquisa. Assim, realizamos
entrevistas semiestruturadas com 11 professores de LP (duragdo média de 1h30) que
atuam em diferentes séries dos cursos de EMI e com 10 estudantes (duracdo meédia de 50
minutos) de 3° e 4° anos de cursos integrados de trés campi do IFBA. A fim de preservar

0 anonimato dos professores e estudantes participantes desta pesquisa, atribuimos um

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111892.htm . Acesso em
23/09/2022.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/lei/l11892.htm

v. 5n. 1(2024): As Humanidades na Educacao Profissional e Tecnolégica

pseuddénimo a cada um dos entrevistados. A andlise de contelido das entrevistas nos
permitiu identificar 10 atividades realizadas a partir dos romances. A seguir, abordamos
especialmente a atividade “discussdo de romances em classe”, atividade declarada por 9
de 11 professores entrevistados e o papel das Ciéncias Humanas para a performance de

leitor literario dos estudantes.

3 QUADRO TEORICO

Para responder a problematica desta pesquisa, definimos um quadro teorico
baseado principalmente na didatica da literatura franc6fona. De acordo com Daunay
(2007), os estudos da didatica da literatura de origem franc6fona sdo oriundos de uma
critica contundente ao ensino tradicional da literatura, de seus pressupostos
epistemoldgicos e ideoldgicos. Na base desta critica encontra-se uma rejei¢do ao ensino
tradicional de literatura, combinada a uma busca de inovacdo didatico-pedagogica; uma
afiliacdo ideoldgica a correntes progressistas, especialmente na Franga; assim como uma
reivindicacdo de cientificidade quanto a abordagem da literatura e de seu ensino e
aprendizagem. Neste campo de pesquisa, ainda em construgcdo, constata-se “cada vez
mais trabalhos [....] [que] buscam antes de tudo compreender, sem a priori, 0S processos
pelos quais os professores ensinam e os alunos aprendem” (Florey & Cordonnier, 2020,
p. 28, nossa traducdo). Para a realizacdo desta pesquisa, foram mobilizados alguns
conceitos oriundos deste campo, tais como leitura literaria, rapport® a literatura e
performance de leitor literério.

Lacelle & Langlade (2020) situam a discussdo sobre leitura literaria em um
conjunto de discussdes sobre o ato da leitura, enumeradas a seguir: nos anos 1960 e 1970,
face aos limites da abordagem literaria estruturalista, os teéricos H-R. Jauss e W. Iser
construiram os pressupostos tedricos da Estética da Recepgdo; em 1980, Umberto Eco
fala do leitor Modelo; sobretudo a partir dos anos 1990, o interesse pelo leitor real e pela
leitura literaria em contextos de ensino destaca-se entre um conjunto de tedricos ligados

sobretudo a didéatica da literatura de origem francéfona. As discussdes sobre a leitura

% Por ora, optamos por manter a palavra rapport em francés por ndo encontrarmos em portugués uma
palavra que traduza o sentido completo do conceito proposto.
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literaria neste campo de pesquisa preocupam-se, entre outros, com a familiarizacdo dos
estudantes com a literatura; com a promocao de préaticas de leitura literaria, mas também
de préticas ligadas a escrita e a oralidade; com o ensino de referéncias culturais
necessarias a compreensdo literaria, mas também ao compartilhamento de culturas e
valores comuns (Dufays, 2006).

Para descrever e compreender concepgOes e praticas de leitura de romances de
professores e alunos no contexto do EMI, recorremos também ao conceito de “rapport” a
literatura (doravante RL), definido por Emery-Bruneau (2015) como um conjunto
dindmico de relagdes de um sujeito com as obras literarias e as praticas ligadas a literatura.
A andlise do RL trata do objeto literario, o qual inclui os textos e saberes literarios, e do
sujeito, através de suas concepcOes e praticas literarias construidas e transformadas em
atividades de producéo ou de recepc¢éo de textos literarios.

Para compreender a dinamica dos estudantes como leitores em sala de aula,
recorremos ao conceito de performance de leitor literario, definida como a capacidade de
mobilizacdo de saberes de diferentes naturezas para a leitura literaria: saberes literarios,
historicos, linguisticos, poéticos etc (Le Goff, 2018).

Além disto, articulamos estes conceitos aos estudos sobre a educacéo profissional
no Brasil, especialmente sobre a concep¢do do Ensino Médio Integrado a Educacdo
Profissional no Brasil (Ramos, 2005) e as questfes suscitadas pela reforma do ensino

médio de 2017, especialmente no contexto dos Institutos Federais (Aradjo, 2022).

4 DISCUSSAO DE ROMANCES EM SALA DE AULA E PERFORMANCE DE
LEITOR LITERARIO

4.1 Do ponto de vista dos professores

A discussao das obras romanescas em sala de aula € uma atividade declarada pelos
9 professores entrevistados que afirmam trabalhar com o género romance nas aulas de LP
dos cursos de EMI do IFBA. Neste contexto, essa discussdo € uma atividade que parte,
em um primeiro momento, das entradas tematicas nas quais as obras sao inscritas do ponto

de vista docente. Em seguida, a medida que os alunos iniciam a leitura da obra romanesca
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integral em casa e que a mesma € discutida ou estudada em sala de aula, os estudantes
revelam oralmente o texto do leitor (Fourtanier, 2020) por eles construido. Este texto
parece amplamente alimentado por conhecimentos oriundos de outras disciplinas,
sobretudo das disciplinas da area de Humanas, os quais sdo mobilizados durante a leitura
literaria. Os professores, por sua vez, mostram-se abertos a acolher as entradas tematicas
que emergem da atividade de sujeito leitor dos alunos (Langlade & Fourtanier, 2007;
Lacelle & Langlade, 2020) e parecem apoiar parte do trabalho de discussdo das obras
romanescas a partir das questdes que vao sendo levantadas neste processo. A seguir,
interrogamos as declaracGes dos professores sobre estes momentos de discussao dos
romances a partir da performance de leitor literario (Le Goff, 2018) e da perspectiva de
formagéo integrada (Ramos, 2005).

Em primeiro lugar, foi possivel constatar que as discussdes sobre 0s romances em
sala de aula partem das entradas tematicas propostas pelos professores a partir da leitura
profissional* dos mesmos. Em seguida, elementos da atividade de sujeito leitor dos
estudantes entram em jogo neste processo. Assim, a partir do exemplo do romance
classico brasileiro Dom Casmurro de Machado de Assis e nas questdes levantadas pelos
alunos a partir dos personagens principais desta obra, Capitu e Bentinho, o professor
Gabriel (Campus 1) exemplifica como ocorre a identificacdo das entradas tematicas
presente no texto do leitor dos estudantes:

Quando eu apresento o livro, eu sempre tento fazer uma apresentacéo
geral e ali eles ja véo... é.... tendo nogdo dos temas do livro. Quando
eles tém ali uma semana de leitura, que eu vou cobrando, né, (...) porque
se eu ndo ficar acompanhando (...) eles vdo dando atengdo a outras
disciplinas e ndo véo parar para ler o livro (...). Entdo, (...) nessa
cobranca semanal... (...) eu ja sei os temas (...). Entdo, o grupo da sala
diz: “-(...) n6s tamos mais focados aqui no comportamento de Capitu,
professor! NOs podemos discutir essa questdo ai do feminismo em
Capitu (...)”. Outro grupo fala: “-E, professor, mas eu percebi que tem
a questdo da escravidao ai, também, porque Bentinho tem um escravo
e coisa e tal... Como é que a gente podia abordar?”... Entdo, eles vao
trazer temas que conectados & minha proposta, a gente vai trabalhar. (...)
Por isso que eu digo que o trabalho nunca é igual. O mesmo livro em 3

4 No campo da didatica da literatura francéfona, o termo leitura profissional refere-se a uma expertise que
ndo se reduz aos aspectos literarios do texto e nem aos aspectos pedagdgicos sobre como acolher o ponto
de vista dos alunos, « ela opera a partir de um saber-fazer didatico que concebe a leitura literaria como
plural e situada » (Louichon, Bazile & Soulé, 2020, p. 15, traducéo nossa).
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turmas, se for 2° A, B ou C, ndo vai ser igual, mesmo sendo o mesmo
livro, porque o interesse dos alunos caminha por espacos diferentes de
acordo com o que eles estdo estudando em sociologia, em histéria, em
outras disciplinas (Professor Gabriel, Campus 1).

A declaracdo do professor Gabriel (Campus 1) revela ainda que, aos poucos, 0
texto individual de leitor dos estudantes vai abrindo espaco a construcao do texto do leitor
da classe (Louichon, 2020), através da articulacdo das questdes levantadas pelos alunos e
das proposicoes dos professores. Ao mesmo tempo, a discussao dos romances em sala de
aula parece constituir ocasido de formacao dos alunos, mas também de constatacdo da
performance de leitor literario dos mesmos. Para Le Goff (2018), a performance de leitor
literdrio € caracterizada pela capacidade de mobilizar saberes literarios, histéricos,
linguisticos, poéticos etc. Ainda segundo o professor Gabriel (Campus 1):

(...) no IFBA, isso é muito forte. E espetacular como os nossos alunos
do ensino médio... (...) pegam o conhecimento... é... que eles aprendem
na aula de sociologia... principalmente essas 3 [disciplinas] de
humanas, sociologia, filosofia, histéria... essas trés disciplinas que
teoricamente sdo as disciplinas mais casadas mesmo com literatura, né?
(...). Eles acabaram de ter uma aula 14, né, sobre as lutas feministas (...)
em sociologia... feminismo... (...) qguando n6s tamos analisando o texto
literario, eles trazem uma citacdo, um tedrico (...). Ai, eles tentam
encaixar no livro que eles estéo lendo. Entéo, o tempo todo eles tentam
e fazem muito bem. Muitos alunos. Eles sempre trazem... eu td dando
um exemplo 14 (...) pensando em literatura. Eles: “-Professor, mas isso
ai também acontece na filosofia, acontece na sociologia em tal
pensador” (Professor Gabriel, Campus I).

Essa constatacdo é também declarada por outros professores (6). Para eles, o
trabalho pedagogico desenvolvido pelo IFBA desempenha um papel importante para que
os alunos alcancem a performance de leitor literario (Le Goff, 2018) demonstrada nos
momentos de discussdo de romances em sala de aula. A professora Camila (Campus II),
por exemplo, observa que os alunos mobilizam conhecimentos oriundos das disciplinas
das Humanidades no contexto das leituras literarias de forma mais intensificada a medida
que eles avangam nas séries dos cursos de EMI. Para esta professora, a performance de
leitor literario dos alunos demonstrada durante as discussdes em sala de aula revela ao
mesmo tempo um amadurecimento dos alunos enquanto sujeitos sociais e um resultado

da formacdo politico-pedagdgica ofertada pelo IFBA:
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(...) héa (...) uma diferenca muito grande do trabalho com a literatura no
primeiro, segundo e terceiro anos. (...) E eu acho que isso se deve muito
ao trabalho que é feito com eles [com os alunos]. Ndo sé Lingua
Portuguesa, mas os professores da area de Humanas, de uma maneira
geral que tem uma sensibilizagdo para esse processo de discussdo, de
debates, de seminario, de leitura de textos. Entdo, isso vai gerar esse
amadurecimento. E minha leitura, né? (...) 0 3° ano (...) tém um outro
interesse (...). Até o aluno que ndo gosta de literatura, ele vai ter um
olhar sobre a literatura muito interessante, (...) do ponto de vista de
reconhecimento da importancia daquele texto, do reconhecimento da
importancia da leitura, né, do conhecer a literatura, conhecimento de
autores. (...) O aluno chega no primeiro ano (...) muito imaturo do ponto
de vista da literatura, do desejo da literatura. E ai, sdo (...) dois
elementos: o primeiro elemento é a idade mesmo. O aluno do primeiro
ano, tem o que? 15 anos? 14 anos, né? E ai, levando-se em consideracao
essa nossa realidade, que é um pais que ndo tem muito estimulo (...). E
ai, eu acho que o crescimento tem a ver com a idade e tem a ver com a
experiéncia. A experiéncia no IFBA com esses alunos é muito
politizada, né? (...) Esses meninos discutem coisas em sala de aula que
eu vim passar a discutir depois de entrar na universidade. Eles estudam
autores em sala de aula que no ensino médio eu ndo sabia nem que
existia, sabe? E eu acho isso muito bom, sabe? Do ponto de vista assim
da formagdo daquele sujeito (...) ...porque 0s meninos que saem do
IFBA, do terceiro e quarto anos sdo alunos que me ddo muito orgulho
(...). Quando eu olho assim... poxa, que turma bacana, sabe? Poxa,
guando meu filho tiver nessa idade eu quero que seja assim, sabe? Que
tenha essa cabecinha assim, sabe? Que... Nossa! Vocé vai ter um ou
outro ali de outra forma... Mas de maneira geral, o aluno que sai do 3°
e 4°ano do IFBA, é um aluno gue sai com uma compreensdo de mundo
muito bacana, independente dos percalcos (Professora Camila, Campus

).

Assim, do ponto de vista dos professores entrevistados, tal como o professor

Gabriel (Campus 1) e a professora Camila (Campus I1), o trabalho de formacéo leitora

dos alunos dos cursos de EMI do IFBA relaciona-se ndo apenas as aulas de LP, mas

também as disciplinas da area de Humanas e, portanto, extrapola as questdes literarias. A

mobilizacdo de saberes de diferentes dominios demonstrada pelos alunos na performance

de leitor literario durante as discussdes de romances em sala de aula é atribuida

igualmente ao contexto institucional do IFBA. Assim, a professora Camila (Campus I1)

afirma, ainda:

(...) eu acho que o IFBA (..) contribui muito. (...) ndo é uma
responsabilidade sé dos professores de Lingua Portuguesa, ndo. Eu
acho que os professores da area de Humanas do IFBA (...) sdo muito
bons (...) do ponto de vista do estimulo (...) ao processo de leitura. E eu
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acho que a medida que os anos passam... é... Vocé tem um nlimero de
alunos com uma... uma criticidade muito agucada que tem a ver com
eles, do ponto de vista da idade, mas tem muito a ver com o trabalho
que é feito dentro da instituicdo, sabe? (Professora Camila — Campus

).

Do nosso ponto de vista, ao falar do trabalho institucional do IFBA, a professora
Camila (Campus I1), ainda que de forma n&o explicita, alude a um trabalho desenvolvido
em uma instituicdo que, de forma geral e diferente da grande maioria das escolas publicas
brasileiras, retne condicdes estruturais de funcionamento (Moura & Filho, 2017).
Professores e alunos encontram no IFBA condigdes adequadas de trabalho e,
especialmente, para a implementacdo do EMI, ainda que possam ser identificados pontos
sensiveis, como o acesso dificil as obras literarias, declaradas pelos professores e
estudantes entrevistados para este trabalho de tese. A importancia dos Institutos Federais
para o desenvolvimento do EMI é também destacada por Frigotto (2018, p. 129):

(...) onde poderia dar-se a integragdo entre as ciéncias humanas e a da
natureza, as dimensdes gerais e especificas, as dimensdes técnicas,
culturais e politicas no processo de ensino? Ali onde existisse uma
materialidade de condicOes objetivas: espago, laboratorios, pessoal
docente, pessoal de apoio, tempo docente e discente etc... Como bem
observa Saviani (2003), em relagdo ao desenvolvimento de concepgao
de educacéo politécnica, essa materialidade se explicita objetivamente
melhor na antiga Rede de Escolas Técnicas Federais, depois em Centros
Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS). No presente, Institutos
Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs), formando a parte
maior da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica (RFEPCT).

Como apreendido das declaracbes dos professores, a performance de leitor
literdrio dos alunos dos cursos de EMI do IFBA ¢é pautada na articulacdo de
conhecimentos de diferentes dominios, gracas a existéncia de disciplinas de diferentes
areas no curriculo do EMI, fundamentado na integracdo dos eixos trabalho, ciéncia e
cultura (Frigotto, Ciavatta & Ramos, 2005; Moura, 2007).

Destacamos ainda que o processo de observagao e de acolhimento da performance
de leitor literario dos alunos constatada durante as discussdes dos romances em sala de
aula abre espaco para certas dificuldades do ponto de vista da conducéo da aula para os
professores. Segundo o professor Gabriel (Campus 1), por exemplo, nem sempre &
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possivel acompanhar e dominar todas as questdes levantadas pelos alunos a partir da
leitura de uma obra literdria. Neste contexto, ele declara direcionar os alunos a buscar
apoio com professores de outros disciplinas quando se depara com temas que ele néo

domina:

Se eu ver que eu ndo tenho bagagem eu...eu... eu corro, viu?! [risos].
(...) E... eu sou sincero com meus alunos. Eu falo: “(...) esse tema ai eu
nédo tenho condigdes de trabalhar, ndo. VVocés procurem o professor de
filosofia... procurem o professor de sociologia.... Esse tema eu ndo estou
ainda acompanhando (Professor Gabriel, Campus I).

Este tipo de dificuldade destacada pelo professor Gabriel (Campus 1) parece mais
presente no ensino de literatura quando as obras literarias sdo estudadas de um ponto de
vista social-indentitario. Segundo Cosson (2020), o ensino de literatura nesta perspectiva
convoca o professor a engajar-se politicamente sem que necessariamente ele tenha tido
formagdo para isto. Assim, este tipo de situagdo representa “um campo minado para o
qual ele [o professor] ndo possui um mapa seguro, e um passo em falso pode ter
consequéncias indesejaveis para ele, a escola, os alunos e a propria matéria que ministra”
(COSSON, 2020, p. 110).

Enfim, realizada por todos os 9 professores entrevistados que declararam trabalhar
com o género romance nas aulas de LP dos cursos de EMI do IFBA, a discussao das obras
romanescas em sala de aula suscita diferentes questdes. Ela permite que os professores
observem que a performance de leitor literario dos estudantes neste contexto € bastante
alimentada pelas disciplinas da area de Humanas, sobretudo Historia, Sociologia e
Filosofia. Além disto, os professores tendem a abrir espaco para a atividade do sujeito
leitor dos estudantes e conduzem as discussdes articulando o texto do leitor docente com
o0 texto do leitor dos alunos. Neste processo, cada grupo de uma mesma série do EMI
parece construir o seu proprio texto do leitor da classe a partir dos romances lidos.

Ao mesmo tempo, a abertura de espaco para a atividade de sujeito leitor dos
estudantes conduz os professores a experimentarem certas dificuldades como, por
exemplo, a necessidade de abordar temas que extrapolam a formacéo de um professor de

literatura. Estas mesmas dificuldades, por outro lado, parecem oportunas ao
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desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares que poderiam otimizar o tempo
considerado insuficiente por professores e estudantes neste contexto.

Destacamos ainda que as declaragbes dos professores sobre a discussédo de
romances em sala de aula revelam que o curriculo do EMI parece contribuir com a
formacgdo dos estudantes em termos de leitura literaria. Nesse contexto, mesmo se,
segundo as declaracGes dos professores, a proposicao de atividades interdisciplinares néo
é sempre presente, os estudantes buscam articular conhecimentos de diferentes disciplinas
para a pratica das leituras recomendadas em LP. Além disto, uma das maiores
dificuldades encontradas nas experimentacGes do EMI, de Norte a Sul do Brasil, é a
auséncia de formacdo docente com vistas a integracdo e a construcdo de praticas
pedagogicas coerentes com esta finalidade (Costa, 2012), como é o caso das praticas
interdisciplinares. No entanto, o fato de que o conhecimento construido pela humanidade
em diferentes dominios seja propiciado aos estudantes do EMI, através de diferentes
disciplinas, em uma l6gica contréaria a abordagem por competéncias, permite que hajaum
avanco rumo a humanizacao desejada na concepcao do EMI (Ramos, 2005). Do nosso
ponto de vista, é isto que revelam as declaracGes dos professores de LP quanto a
performance de leitor literario (Le Goff, 2018) dos estudantes dos cursos de EMI do
IFBA.

Por outro lado, a reforma do ensino médio em curso (Brasil, 2017) e os itinerarios
formativos dela decorrentes, essencialmente fragmentados (Silva, 2018), reduzem as
possibilidades de os alunos do ensino médio brasileiro terem acesso ao conhecimento de
diferentes areas na Gltima etapa da educacdo basica. Essa reducdo de possibilidades é
ainda mais intensa para os alunos que optam por uma formacéo profissional durante o
ensino médio (Piolli & Sala, 2021; Moura & Lima Filho, 2017). Para estes, de acordo
com a reforma do ensino médio em curso, as disciplinas da formacao basica geral e sua
carga horéria devem ser reduzidas para abrir espaco a formacéo profissional. Este é um
dos aspectos que opde o EMI e a reforma curricular do ensino médio de 2017. No EMI,
a concepgdo de integracdo entre educagdo profissional e ensino médio pressupde um
aumento consequente da carga horaria, algo que foi inscrito no Decreto 5.154, de 2004, e

integrado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional através da Lei 11.741/2008.
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Assim, a reducdo da carga horéaria das disciplinas correspondentes a formagéo basica no
ensino médio como consequéncia da reforma em curso, especialmente no denominado
itinerario técnico, certamente impactara na formacdo de sujeito leitor dos estudantes
brasileiros. Nesta perspectiva, Araujo (2022) constatou que nos Institutos Federais onde
houve a implementacédo da reforma do ensino médio, a maior incidéncia de reducdo da

carga horéria das disciplinas ocorreu justamente na area de Humanas:

(...) a adogdo da estrutura curricular da BNCC nos cursos integrados
trouxe prejuizo para a oferta dos componentes ligados as areas das
Ciéncias Humanas e Sociais, com cargas horérias reduzidas a
“migalhas” quando comparadas as cargas horarias dos componentes
obrigatérios. Esta realidade pode comprometer a perspectiva dos IFs de
buscar um projeto de educacédo que visa garantir uma formagao humana
plena e sélida aos estudantes (Aradjo, 2022, p. 100).

Assim, as declaracBes dos professores sobre a performance de leitor literario dos
estudantes dos cursos de EMI do IFBA durante as discussdes de romances em sala de
aula indicam que a concepcdo de integracdo, encontradas as condi¢cfes estruturais de
funcionamento, tem rendido seus frutos, ainda que com limites. A presenca de diferentes
disciplinas no curriculo do EMI permite aos alunos o estabelecimento de relacdes
complexas entre conhecimentos de diferentes areas para a leitura literaria, ainda que um
trabalho interdisciplinar ndo seja sempre planejado pelos professores, como idealmente
esperado em um curriculo integrado. A possibilidade de implementacdo da reforma do
ensino médio de 2017 no IFBA, por sua vez, tenderia a fragilizar este caminho que parece
se desenhar na formacéo dos estudantes como sujeitos leitores, seja em termos de leitura

literaria, seja em outras esferas de conhecimento.

4.2 Do ponto de vista dos estudantes

As diferentes disciplinas dos cursos de EMI do IFBA ocupam sobremaneira o
tempo extraescolar dos estudantes, deixando-o0s com pouca disponibilidade para a leitura
de textos literarios, especialmente de textos longos como o0s romances, atividade remetida

em grande medida ao tempo extraescolar. Por outro lado, assim como revelado pelas
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declaracbes dos professores, as declaracdes dos estudantes mostram que além de LP,
algumas disciplinas desempenham um papel importante para a performance de leitor
literario dos estudantes (Le Goff, 2018), especialmente aquelas oriundas da &rea de
Humanas, tais como Historia, Sociologia, Filosofia e Geografia. Os conhecimentos
estudados nessas disciplinas alimentam a atividade ficcionalizante® do sujeito leitor dos
estudantes (Langlade & Fourtanier, 2007 ; Lacelle & Langlade, 2020), leva-os a atribuir
maior significado & literatura e a sua relagdo com a sociedade e a cultura; fornecem
elementos tedricos, culturais e filosoficos para a compreensdo dos movimentos literarios
dos quais fazem parte as obras literarias lidas em LP; e contribuem, assim, para a
construgdo de uma interpretacdo das obras. E o que podemos inferir, por exemplo, da
afirmacéo da estudante Aline (Campus Il), ao evocar o romance Clara dos Anjos, lido na
disciplina de LP:

O... eu acredito que... é... a literatura, ela pode ser encaixada nas
disciplinas de histéria que vai... que pode ser muito além do... da
disciplina de lingua portuguesa... na historia pra compreender a questdo
histérica; (...) na propria geografia que a gente consegue reconhecer
nesse livro de Clara dos Anjos. Historia, geografia, até sociologia
porque... é... é 0 estudo da sociedade, € o estudo do meio. Entéo, quando
a gente trabalha com livro, a gente trabalha com diferentes obras,
diferentes periodos, diferentes assuntos. Eu acho que poderia ser
encaixado em outras disciplinas como essas (Estudante Aline, Campus
).

Assim, as disciplinas da area de Ciéncias Humanas parecem influenciar a
dimensao epistémica do rapport a litteratura (Emerey-Bruneau, 2014) dos estudantes que
revelam convocar os saberes contextuais ligados sobretudo a histéria, a filosofia, a
sociologia e a geografia para a atividade de leitura literaria. Conforme as declaragdes dos
professores, esta convocacdo de saberes constitui um movimento essencialmente

espontaneo dos estudantes em funcdo do que eles estudam nas diferentes areas do

5 A producéo de sons e de imagens por parte do leitor, a partir do contetdo ficcional de uma obra, integra
a atividade ficcionalizante do leitor. Ao ler uma obra literaria, o leitor “reage as suas caracteristicas formais,
estabelece nexos causais entre 0s eventos ou as a¢es dos personagens, (re)escreve elementos da intriga a
partir de seu proprio imaginario, faz julgamentos sobre a acdo e a motivagao dos personagens” (Langlade,
2007 como citado por Lacelle & Langlade, 2020, p. 213, traducéo nossa).
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conhecimento. Esse movimento parece provocar uma abertura dos alunos ndo so as obras
literarias, como aos movimentos literarios dos quais elas fazem parte. Para o estudante
Léo (Campus 1), por exemplo, o estudo contextual das obras que inclui o estudo dos
movimentos literarios correspondentes, parece revestir de significado as obras literarias
lidas: “Eu acho que isso desperta muito a curiosidade da pessoa, quando vocé consegue
entender o contexto do livro, acho que em mim pelo menos desperta muito” (Estudante
Léo, Campus I).

O gesto escolar de estudo da obra e de seu contexto e percurso historico parece ter
sido incorporado pela estudante Liliane (Campus Il) que afirma buscar essa mesma
dindmica de compreensdo mais abrangente das obras literarias e de seus autores em suas
leituras extraescolares:

(...) eu sempre tento dar uma pesquisada sobre livros antigos, né, que
ndo sdo contemporaneos, em que época ele foi escrito pra ver se, tipo,
0 que tava rolando na... onde aquele autor morava ou no mundo... se
teve alguma influéncia sobre o que ele escreveu (Estudante Liliane,
Campus II).

As declaracbes dos estudantes revelam ainda forte interesse por matérias como
historia, geografia, sociologia e filosofia. O estudante André (Campus IlI), por exemplo,
afirma:

(...) eu me lembro que no meu primeiro ano, assim... meu professor...
... assim... abertamente bem marxista... e ai, eu sempre pedia
orientagdo a ele ou ele sempre falava (...), tipo: “-Ah, Marx fala isso,
Marx fala aquilo...”... sobre titulos também no meu primeiro ano, foi
muito livro que eu li. Entdo, eu li.... eu ndo terminei, né... O capital. O
manifesto do partido comunista, eu li todo. Ai, também, esse meu
professor (...) estudava Nietzsche. Ai, eu li Nietzsche... e sociologia
também... Entdo, assim, eu acho que os professores influenciam muito.
Ele ndo era professor de Lingua Portuguesa, mas como era uma coisa
que eu gostava, entdo, eu comecei a ler. E também ndo foi s6 eu, né?
Tipo, teve outros alunos também que ingressaram mais nesse... nessa
pegada filosofica...(...). Eu li... ahn... Platdo, (...) o mito da caverna, eu
li, assim, sobre (...). A, eu li também... A republica! A republica! (...)
porque na época tava trabalhando filosofia antiga e ai, eu gostei muito.
E ai, eu (...) comecei a ler, ler muito. Ai, depois, entrou pra Roma, ent&o,
nessa época ai, eu fiquei bem influenciado pelas leituras... (...) quase
sempre eu sou muito influenciado por leituras... se uma pessoa falar que
é bom... ou se a pessoa até falar que é ruim... eu sempre gosto de querer
ver pra testar. Entdo, principalmente, se o professor falar que é bom, eu
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VOu... com certeza, eu vou ler. Eu acho que influencia. (André, Campus
)}

As leituras da &rea de Humanas, assim como a leitura de romances, sdo
frequentemente acompanhadas de discussdes em sala de aula, as quais do ponto de vista
dos préprios estudantes, contribuem enormemente para a formacéo humana dos mesmos.
E o que revela, por exemplo, a estudante Liliane (Campus 11):

(...) eu acho que Ia no IFBA, além do curso técnico, a formagdo como
pessoa é muito boa. A gente ...6... agente entra em varios debates sobre
a sociedade, sobre coisas que eu ndo costumava debater antes a4 no
ensino médio. E eu acho que até pra area de Humanas é muito bom. (...)
[teve] discussdo sobre racismo (...) e sobre sexualidade também. Foi
uma coisa que eu tive muito contato no IFBA e que eu nunca tinha
parado pra pensar antes de eu entrar 4. E eu acho que sdo temas que
sdo muito abordados, muito bem, 14 na escola e com uma grande
frequéncia (Estudante Liliane, Campus II).

Nota-se, portanto, que para os estudantes entrevistados, abordar a leitura

de romances, tal como proposto para eles durante as entrevistas, os remete a também
abordar as leituras e discussdes de outras areas, especialmente da area de Humanas. Tal
qual o ponto de vista dos professores, para os alunos, as possibilidades de discussdo
proporcionadas no contexto institucional do IFBA, ampliam a visdo de mundo deles para
além da formacédo técnica. Deste modo, a performance de leitura literaria dos estudantes
é alimentada pela articulacdo de conhecimentos estudados em diferentes matérias e pelo

contexto institucional do IFBA.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo permitiu constatar que os conhecimentos das matérias das Ciéncias
Humanas, tais como Historia, Filosofia e Geografia, alimentam a atividade de sujeito
leitor dos estudantes, em um processo caraterizado por uma leitura com tendéncia a maior
distanciamento em relacdo ao texto, caracterizada pela busca do estabelecimento de
relacdo entre o real e a ficcdo. Foi possivel constatar também que este processo influencia
positivamente o rapport a literatura dos estudantes, como identificado nas declaragdes
dos estudantes. Através das discussfes dos romances, nas quais 0s conhecimentos das

Ciéncias Humanas sdo mobilizados, mas também através das discussdes das proprias
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disciplinas das Ciéncias Humanas, a formacdo humana dos estudantes é reforcada e
questdes que parecem os interessar fortemente, tais como o racismo e a sexualidade, séo
levantadas. Assim como 0s professores, os estudantes associam a possibilidade desse tipo
de discussdo ao contexto institucional do IFBA e a sua proposicao politico-pedagdgica.
Deste modo, de acordo com as declaracbes dos professores e dos estudantes, o
curriculo dos cursos integrados parece favorecer a formagcdo literaria dos estudantes e a
performance de leitor literaria dos mesmos. No entanto, se a reforma do ensino médio de
2017 for implementada nos cursos de EMI do IFBA, ela podera enfraquecer o processo
de formacdo dos estudantes como sujeito leitores, ao ndo garantir 0 acesso as matérias
das diferentes &reas ou reduzindo drasticamente a carga horaria das matérias que tornam-
se, entdo, ndo-obrigatorias, como as matérias das Ciéncias Humanas. Assim, um processo
amplo de formacao leitora parece estar em desenvolvimento nas aulas de LP, mas também
em um contexto mais amplo nos cursos de EMI do IFBA. Esta constatacéo interpela, por
outro lado, as consequéncias indesejaveis de uma eventual implementacdo da reforma do

ensino médio de 2017 neste contexto.
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