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Resumo

Neste artigo apresentamos os resultados de um estudo de carater qualitativo sobre as
vantagens do uso da ferramenta mapas de episddio, em comparacdo com os instrumentos de
pré e pos-teste, na identificacdo das concepcdes acerca da Natureza da Ciéncia (NdC) de
estudantes de uma disciplina sobre Evolucdo dos Conceitos da Fisica (ECF). Os resultados
indicam que 0s mapas de episddio — em comparagdo com 0s instrumentos de pré e pos-testes
— possuem a vantagem de assinalar as falas e intervencdes espontaneas dos estudantes sobre
aspetos da NdC ao longo das aulas; mostrar quando e como 0s estudantes apresentam um
padrdo de mudanca nas suas concepcdes; revelar as concepcdes discutidas/problematizadas no
decorrer das aulas e os respectivos contextos; mostrar como e quando se da a mediagdo do
professor; e de fornecer posicionamentos que explicitamente sinalizam as concepg¢des dos
estudantes sobre a NdC.

Palavras-chaves: Concepc¢oes sobre a Natureza da Ciéncia, Mapas de episédio. Evolucdo dos

Conceitos da Fisica.

Introducéao

Na literatura educacional sobre Ensino de Ciéncias (a exemplo de FERREIRA;
MARTINS, 2012; FORATO; MARTINS; PIETROCOLA, 2012) existem recomendacdes
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consideradas pertinentes para o uso da Histdria e Filosofia da Ciéncia (HFC) na educacéo
visando a discussao, em geral, de aspectos da Natureza da Ciéncia® (NdC).

A area de pesquisa em Ensino de Ciéncias que tem foco na Epistemologia e também
na Historia da Ciéncia apresenta uma riqueza de trabalhos sobre distintos aspectos associados
com a NdC (MASSONI; MOREIRA, 2012):

1)  Propostas e argumentacOes que objetivam promover discussdes sobre a NdC,
tanto nos cursos de formacédo de professores quanto nas aulas do Ensino Médio como forma
de melhorar e contextualizar historicamente o ensino e tornar os conceitos de Fisica mais
acessiveis;

2)  Estudos que visam identificar as concepgdes epistemoldgicas de estudantes e
de professores de ciéncias e propdem estratégias para transforma-las;

3) Pesquisas acerca da importancia de se ensinar os conteudos da Fisica falando
também sobre a Fisica e assim estimular a formacao de cidaddos mais criticos e reflexivos.

No que diz respeito aos estudos relativos ao item 2, os professores de ciéncias (GIL-
PEREZ et al., 2001) e os futuros profissionais em Fisica apresentam concepcdes indesejaveis
sobre a NdC (MOREIRA; MASSONI; OSTERMANN, 2007; MASSONI; MOREIRA, 2007;
FERREIRA; MARTINS, 2012, PENA; TEIXEIRA, 2017) tendo em vista as discussoes atuais
em educacdo em ciéncias e em epistemologia da ciéncia, seja por desconhecimento ou por
resisténcia (CORDEIRO; PEDUZZI, 2012).

Nesse contexto, observa-se que os trabalhos sobre o uso didatico da HFC, publicados
em periddicos nacionais especializados em Ensino de Ciéncias e em Ensino de Fisica, que
buscam investigar as possiveis mudancas que elementos de uma disciplina especifica
conseguem promover, por influéncia do uso da HFC, nas concepgdes dos estudantes sobre a
NdC, quase sempre utilizam um pré-teste aplicado no inicio da disciplina e um pos-teste
aplicado no final dessa (TEIXEIRA et al.,, 2012). Em geral, essa metodologia pode ser
dividida em trés momentos:

x  No 1° momento é elaborado um pré-teste (questionario de sondagem, roteiro de
entrevista...) contendo questdes (abertas, fechadas e/ou semiaberta) sobre o assunto em
estudo, concebidas para extrair as principais preconcepg¢des dos estudantes (KARAM et al.,
2006);

1 A expressdo Natureza da Ciéncia, geralmente, € usada por pesquisadores para se referir a questoes, tais
como: o que a ciéncia é, como funciona, como o0s cientistas atuam como grupo social, como a sociedade
influencia e reage aos empreendimentos cientificos etc (FERREIRA; MARTINS, 2012).



x No 2° momento, a partir dos dados coletados (respostas ao pré-teste) e
identificacdo das preconcepcbes dos estudantes, inicia-se a elaboracdo, preparacdo e a
utilizacdo de atividades e estratégias de ensino e materiais instrucionais, com o objetivo de
aflorar as ideias prévias dos estudantes e instaurar um conflito cognitivo (KARAM et al.,
2006), visando assim a aprendizagem dos conceitos cientificos envolvidos (GRADINA;
BUCHWEITZ, 1994);

x  Ap6s a intervencdo de ensino e aplicado um pds-teste, 3° momento, com
questdes similares as questdes do instrumento inicial. Com base nos resultados obtidos com o
pos-teste (pds-diagndstico) é averiguado se a intervencdo de ensino proporcionou mudanca
nas concepcdes de estudantes sobre o assunto/conceito em estudo (forca, luz, corrente elétrica,
NdC etc).

Isso, por si sO, limita os resultados desses trabalhos e das pesquisas sobre a
identificacdo das concepcdes de estudantes sobre a NdC, e sobre as possiveis mudancas que
uma disciplina sobre HFC consegue promover, por influéncia do uso da abordagem histérico-
filoséfica, em tais concepcbes, uma vez que a analise das respostas pode oferecer apenas
indicios pontuais sobre as nocGes dos participantes (GATTI; NARDI; SILVA, 2010) por se
tratar de dados que enfocam apenas o produto final ou a comparacdo entre pré e pos-testes,
sem a devida valorizagdo do processo vivenciado na realizagdo da intervencdo educacional
(FORATO; MARTINS; PIETROCOLA, 2012).

Este trabalho tem como objetivo apresentar as vantagens do uso da ferramenta mapas
de episddios em comparacdo com 0 uso de instrumentos de pré e pos-testes no que diz
respeito a identificacdo das concepces de estudantes sobre a NdC.

A presente pesquisa € um recorte de um estudo de carater qualitativo e descritivo
sobre a trajetoria dos estudantes de uma disciplina sobre Evolucdo dos Conceitos da Fisica
(ECF), de um curso de graduacdo em Fisica, ao longo das aulas da disciplina em um semestre
letivo, quanto as suas concepgdes acerca da NdC.

Vale ressaltar que nesta pesquisa ndo utilizamos instrumentos de pré e pds-testes. A
énfase esta nas trajetdrias individuais dos estudantes, quanto as suas concep¢des sobre a NdC,
para explorar com maior detalhe o processo em si e ndo apenas o produto final ou a

comparacao entre pré e pos-testes.



Os mapas de episodio

Os dados obtidos das observacbes das aulas e das anotagdes no diario de campo
foram sistematizados segundo a ferramenta metodologica denominada “mapas de episodio”.

Essa ferramenta de analise foi elaborada por Amantes e Borges (2011) para uma
analise exploratoria do contexto de ensino de aulas de Fisica de uma escola publica federal,
com o intuito de descrever a situacdo de ensino e levantar possiveis fatores que influenciam o
entendimento dos conteidos estudados; abrangem-se também os parametros da turma e os
especificos dos grupos, uma vez que a dindmica se alterou entre trabalhos em conjuntos e
explanacdes do professor.

Os mapas de episddio constituem-se de indicacGes de trechos das gravacdes em que
houve discussdo sobre o conteldo ou a unidade de analise, relatos a respeito das atividades e
da condugdo das aulas pelo professor, além de explicitar, para cada aula, as caracteristicas do
comportamento de cada grupo (AMANTES; BORGES, 2011).

Segundo Amantes e Borges (2011), a ferramenta mapas de episodio se reporta tanto
as caracteristicas gerais como especificas e também a episodios relevantes para as questfes de
pesquisa, podendo ser utilizada de muitas maneiras para avaliar diferentes parametros do
contexto de ensino. Ainda que ndo compreenda transcricdes, a ferramenta mapeia toda a
unidade de analise qualitativa, localizando os episodios por demarcacdes especificas.

Os mapas de episddio constituem-se de informacdes e descricdes gerais da aula, em
ordem cronoldgica; de acontecimentos da aula, que explicitam os eventos mais significativos,
bem como da dindmica geral de conducdo do professor; de uma sucinta descricdo do
comportamento dos estudantes (AMANTES; BORGES, 2011); de transcricdes dos trechos
das gravacdes em que houve participacdo do(s) estudante(s) e/ou do professor no que diz
respeito a sua visdo sobre a NdC.

Na tabela 01, adiante, constam os tdpicos relativos ao numero e a data da aula,
atividades didaticas desenvolvidas, materiais de apoio, enfoque metodologico, contetdo
trabalho/episddio histérico, a duracdo da aula, ao intervalo de tempo decorrido na gravacédo da
de algumas das falas dos estudantes e do professor, ao contexto de ensino, aos
posicionamentos, perguntas, comentarios e/ou opinides que afloraram concepc¢des dos
estudantes sobre a NdC e a visdo epistemoldgica defendida/problematizada pelo professor em

uma das aulas da disciplina ECF (aula 08).



Conteudo

A'tl\{l(.jade(s) Material (is) Enfoque trabalhado/
Aula/Data  didatica(s) . L .

. de apoio metodoldgico Episodio

desenvolvida(s) N
historico

Discussao do
capitulo 6 do
li t .
Ivro de textos Exposi¢do Repousa sobre

intitulado Forca dialégica/participativa HC/A fisica de

08/29-03-12 e Movimento: Textos ' : . :
De Thales a a partir de leitura pré- Galileu
Galileu selecionada. (capitulo 6).
(atividade em
grupo).
D_uragéo Contexto de ensino
20 h:20 min — 22 h:00 n .
min (observacoes gerais)

— Nessa aula também utilizei uma camera e um gravador de audio, além do diario de
campo. 17 Estudantes presentes. Faltaram E12 e E19.

— Nessa aula o professor propds uma atividade diferente das anteriores. Os estudantes,
divididos em dois grupos, deveriam estruturar uma aula para o Ensino Médio, ou para o
Ensino Superior, sobre o Galileu em termos de pontos que seriam abordados, passando
necessariamente pelo contetido do capitulo 6, e explicar o porqué de tal estruturacdo. Uma
espécie de competigdo entre os dois grupos (“quem tem a melhor argumentag¢do?”) Os
estudantes deveriam supor que se tratava de um professor iniciante (com muita boa vontade
e com leitura sobre o assunto) que estaria com ddvida sobre como apresentar o Galileu na
sala de aula. Eles teriam que convencé-lo sobre a melhor maneira de falar sobre Galileu em
sala de aula, assim como mostréa-lo porque é importante abordar Galileu.

— O professor confidenciou-me que tal atividade tinha o objetivo de saber se os estudantes
tinham preocupacGes com questdes epistemoldgicas.

— O professor dividiu a sala em dois grupos: “metade para ca, metade para 14”. Um grupo
(grupo 1) era composto por E1, E3, E4, E5, E6, E8, E9, E10, E14 e E16. O outro grupo
(grupo 2) era composto por E2, E7, E11, E13, E15, E17 e E18.- O grupo 1 ficou dentro da
area de cobertura da cAmera e o grupo 2, fora.

— E2 chegou ap6s a divisdo ter sido feita, sendo deslocado pelo professor para o grupo com
menor nimero de componentes (grupo 2). E13 organizou os pontos que seriam abordados
pelo grupo 2. E1 e E5 fizeram o0 mesmo para o grupo 1.

— O grupo 2 discutiu de maneira silenciosa 0s pontos a serem abordados a partir da leitura
do capitulo 6. Seus integrantes pareciam nao querer que O Outro grupo Ouvisse 0 que
estavam debatendo. Os dois grupos pareciam bem comprometidos com a atividade proposta.
As discussdes ocorreram com bastante intensidade e de modo coletivo. Quase todos o0s
integrantes, de cada grupo, opinaram durante a elaboracdo dos pontos.

— Na realizacdo de tarefas em grupo os estudantes demonstraram entrosamento e
objetividade na execucdo das tarefas. A interacdo/integracdo entre os estudantes do grupo 1
parecia maior que a do grupo 2. A atividade proposta pelo professor fomentou a discussao
em cada grupo e parece que cumpriu o objetivo por ele almejado.




— Os dois grupos tiveram um bom intervalo de tempo (cerca de 40 min) para delinear os
pontos que seriam abordados com base no capitulo 6. Durante esse intersticio, o professor
ora passeava entre 0s grupos, observando, debatendo ou tirando ddvidas, ora consultava seu
material didatico (livro de textos e lista de presenca). Tendo em vista que os pontos foram
elaborados por grupo, subentende-se que representava a posi¢cdo, ou, pelo menos, da
maioria, dos integrantes de cada grupo. As discussdes em cada grupo foram encerradas por
volta das 21h10min.

— Ap0s finalizar as discussdes em cada grupo, o professor surpreendeu os estudantes ao ler
um texto acerca da lendéria experiéncia da torre de Pisa. Apos a leitura do texto, o professor
iniciou a discussdo dizendo que um professor se interessou em levar Galileu para a sala de
aula a partir do referido texto, e perguntou aos estudantes se eles queriam convencé-lo ao
contrario ou ele estava certo? Isso deu origem a um debate sobre o acontecimento, ou nao,
da experiéncia da torre de Pisa; o surgimento da ciéncia experimental, e sobre como discutir
0 texto em questdo numa sala de aula, em especial, sobre a lendaria experiéncia da torre de
Pisa.

Momento da

aula/Intervalo Participacdo do estudante: Perguntas, opinides,

de tempo Estudante  posicionamentos e comentarios referentes a sua visdo
decorr|~do na sobre a NdC

gravacao '

(video)

Contexto — Comentarios e posicionamentos apds o professor realizar a leitura do texto
acerca da lendéria experiéncia da torre de Pisa.

(...) o senhor imagina... o senhor se imagina... se o
senhor fosse professor da universidade e que nessa
universidade... todo conhecimento cientifico que até
entdo... o senhor estava consciente do que estava
acontecendo... existem conhecimentos bem definidos...
que até entdo sdo incontestaveis... o senhor... aceitaria

8288;’2 B El4 um convite de um louco que tentaria mudar todo este
T conhecimento que o senhor... ja esta bem... bem
estabelecido com o senhor... 0 senhor aceitaria o
convite de um louco para ir la no alto da torre... e ver
fazer um experimento... tentar... sera que nao... sera
que o senhor aceitaria... mas o senhor concorda com
tudo isso que estd escrito neste livro... é isso (...)
o (...) tem uma base teorica (...)
01:02:17 — E17 - Depois que o professor pergunta se a ciéncia
01:02:18 .
experimental nasce do nada.
01:02:19 — (...) tem uma parte teorica... mas para ser ciéncia
El .
01:02:20 experimental... tem que tentar (...)
00 (...) um outro texto em que... esteja em voga o que a
81:8332 B E8 comunidade cientifica aceita como correto naquele

momento (...)




01:03:47 — £1 (...) a questdo para mim € que a experiéncia... € uma

01:03:51 lenda (...)

01:04:24 — (...) sem contar que parece que foi de um dia para o

E7

01:04:25 outro(...)

(...) mas é importante levar este texto..., mas ndo sem

01:04:38 — apresentar a teoria... apresentar o que o Galileu estava

E3 . . :

01:04:47 fazendo porque se néo vai parecer que foi do dia para
o outro(...)

01:06:25 — E2 (...) eu acho que... uma coisa... ela ndo surge do nada

01:06:26 (...)

818282 - E10 (...) ele jé tinha uma ideia (..)

01:08:44 — E18 (...) e ai comegar a abrir como é que foi a ideia de

01:08:46 Galileu (...)

.. (...) e ele veio com essa ideia do nada... vocés teriam

8188% B E18 ideia do dia para noite e iriam convocar todo mundo
para mostrar (...)

(...) se ele fosse fazer um experimento diferente... ele
poderia quebrar a cara... ele ndo fez... mas seréa que o
Galileu néo faria diferente... vocé como um fisico
experimental... vocé tentaria provar uma teoria
completamente... entdo sera gque este experimento tem
realmente alguma realidade... ele ia chamar todo

01:10:06 — mundo para ver um pouquinho... ndo ia apresentar

E18 . ) .

01:10:42 nenhuma teoria... 0 interessante... eu acho isso...
trabalhar toda essa evolucéo do conceito dele... e
também na parte que também tinha um erro... ia
mostrar... teve uma parte que ele esta correto... foi uma
evolucgdo... mas ele também néo foi o apice... ele ndo
foi 0 ponto que a gente chegou e realmente montou
outra teoria (...)

(...) a questdao também da fisica experimental... eu acho
L que é importante ressaltar que... ele para de investigar

81182 B E2 a causa dos movimentos... para investigar o
movimento... em si... entdo tu para fazer isso vocé tem
que analisar com equipamento... com alguma coisa (...)
(...) genial a ideia também... é genial(...) AQui a

01:11:48 — E4 estudante se referiu ao dispositivo utilizado por Galileu

01:11:53 para as medicOes do tempo no experimento do plano

inclinado.




(...) vocé chegar s6 com este texto sem teoria
nenhuma... vocé simplesmente mostra e diz que é
verdade... isso vocé nédo pode fazer... vocé teria que

01512505 B E3 mostrar... dar uma teoria... e dizer o que esta por tras
01:12:20 . A .
do Galileu... vocé pode chamar ele de pai da
experimentacao... ndo s6 com base... s6 com este texto
(...)
01:15:16 — £2 (...) se ele fez o experimento tinha alguma coisa em
01:15:18 mente (...)
Momento da
aula/Intervalo
de tempo Viséo sobre a NdC defendida/problematizada pelo professor
decorrido na
gravacao
(video)
Contexto — Questdes frente a discussdo sobre a lendaria experiéncia da torre de Pisa.
01:00:31 — (...) 0 aparecimento da ciéncia exata... SO com experiéncias para se fazer
01:00:34 1SS0 (...)
01:02:09 — (...) mas para ser ciéncia experimental ndo tem que ser... por
01:02:16 experimentos ou ela nasce do nada... so6 da ficgdo... da Filosofia? (...)
01:08:10 — (...) entdo as coisas ndo saem do nada... ndo aparecem de uma hora para
01:08:13 outra (...)
L (...) aonde surgiu a ideia do plano inclinado... teve a ideia... foi original
8112’83 B o plano inclinado... mas nasceu do nada... nasceu do nada... foi tudo ideia

dele ali... ndo? (...)

Tabela 01: Trechos do Mapa de episddio da aula 08

Os dados extraidos da transcricdo das manifestacdes verbais, das a¢Oes e dos eventos
de sala de aula, gravados em audio e video, complementados pelas anotacdes de campo,
foram analisados segundo a técnica de analise de contetido, uma vez que o0 presente estudo,
parafraseando Moraes e Galiazzi (2013):

— Investe tanto em descricdo como em interpretacao;

— Tem no esforgo compreensivo uma de suas metas, diferente da anélise de discurso
gue ndo tem na compreensdo seu foco principal, mas sim na critica;

— E pretensamente objetiva, limitando-se ao manifesto/explicito;

— Valoriza o sujeito e suas manifestacgoes;

— Trabalha com categorias construidas no processo de analise (categorizar significa

dar énfase a uma parte como modo de melhorar a compreensédo do todo);



— E pode tanto operar com teorias a priori quanto com teorias emergentes, entretanto

cada vez mais tem assumido a construcdo de teorias a partir dos dados.

Contexto e Metodologia

A disciplina ECF em foco apresenta carga horaria de 72 horas na estrutura curricular
dos cursos de licenciatura e de bacharelado em Fisica, sendo cursada obrigatoriamente e em
conjunto por estudantes desses dois cursos ao final da formagdo. E a Unica disciplina desse
curso de graduacgdo em Fisica que compulsoriamente apresenta os conteddos por meio de uma
abordagem historico-conceitual (sobre a origem e desenvolvimento dos conceitos fisicos) e
numa perspectiva epistemolédgica (no sentido de procurar formar uma visao “adequada’ sobre
a NdC). Estrutura-se, basicamente, segundo cinco livros, que abordam um amplo espectro de
conceitos e teorias da Fisica, suas géneses e seus desenvolvimentos, do nascimento da ciéncia,
com os gregos do seculo VI a.C., a Fisica dos quarks.

A turma observada e gravada era composta por 19 estudantes inscritos, na qual
acompanhamos a trajetdria desses estudantes, quanto as suas concepgdes sobre a NdC, a partir
da observacdo sistematica das aulas, totalizando 64 horas-aula de observacdo. Dos 19
estudantes inscritos na disciplina, 10 eram estudantes do curso de licenciatura e 9 do curso de
bacharelado. Esses estudantes possuiam um historico de vivéncia sobre a NdC: fase final do
curso de graduacdo, alguns com bolsa de iniciacdo cientifica e experiéncia com HFC (leitura
independente, disciplina optativa de cunho histérico-epistemolégico e/ou obrigatoria que trata
do uso didatico da HFC).

A estratégia de ensino utilizada pelo professor se baseava em exposi¢oes
dialdgicas/participativas a partir de leitura pré-selecionada do livro de textos, slides, videos,
seminarios, simulagdo, animacéo e/ou video-aula sobre episodios da histdria da Fisica.

Para anéalise das concepcbes dos estudantes sobre a NdC utilizamos as opinides,
posicionamentos e comentarios referentes as visdes dos estudantes sobre a NdC.

No que diz respeito aos dados empiricos para preencher cada mapa de episédio,
foram tomados os devidos cuidados éticos, dentre eles, o esclarecimento aos estudantes sobre
a pesquisa e 0 uso do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para preservar a
identidade dos estudantes optamos por chamar cada estudante pela letra “E” seguida de um
numero correspondente.

Durante a investigacéo o professor conduziu as aulas da disciplina e o primeiro autor

do presente artigo coletou (como observador), gravou (em audio e em video) e transcreveu 0s



dados sobre as aulas. Uma camera, um gravador e um diério de campo foram utilizados no
registro dos dados. Esses foram transcritos e transferidos para o seu respectivo mapa de
episadio.

As concepcdes dos estudantes sobre a NdC foram identificadas e analisadas segundo
a visdo de ciéncia defendida/problematizada pelo professor em seus artigos, na sala de aula,
video-aula, nos seminarios apresentados pelos estudantes e no material didatico por ele
produzido, isto €:

o Contraposicdo a concepcdo puramente indutivista e atedrica e & concepgdo
aproblematica e/ou a-historica do conhecimento cientifico;

o Objecdo a concepcdo metodologicamente rigida do fazer cientifico e a
concepcao exclusivamente analitica do conhecimento cientifico;

o Contraposicao a concepg¢do puramente acumulativa (de crescimento linear) e a
concepcao individualista e elitista do conhecimento cientifico;

o Objecdo a concepcdo socialmente neutra e descontextualizada do fazer

cientifico.

Analise dos resultados e concluséo

De acordo com 0s mapas de episodio as concepcdes sobre a NdC dos referidos
estudantes, podem ser agrupadas da seguinte forma:

v' Estudantes que revelaram, explicitamente, uma concep¢do que ndo concordava
com a visao defendida/problematizada pelo professor, mas que apresentou mudanca ao longo
da disciplina;

v' Estudantes que discordaram de aspectos relativos a visao do professor, mas ndo
apresentaram um padrdo de mudanca no decorrer das aulas;

v' Estudantes que expuseram questionamentos e/ou posicionamentos ao longo das
aulas, que claramente sinalizavam concep¢des sobre a NdC em acordo com a visao de ciéncia
defendida/problematizada pelo professor, mas no final da disciplina, alguns deles revelaram,
direta ou indiretamente, que tinham concepgdes “erroneas” sobre o fazer cientifico, tendo
como parametro a visdo do professor;

v' Estudantes que mesmo atentos as discussdes de natureza historico-
epistemoldgicas que ocorreram durantes as aulas, quase que nao expuseram questionamentos
e/ou posicionamentos, ao longo da disciplina, que explicitamente sinalizassem suas

concepcoes sobre a NdC.



Contudo, as discussdes em sala de aula ndo sdo foram suficientes para fazer os
estudantes participarem continua e espontaneamente dos debates (MASSONI; MOREIRA,
2007) e para captar — mesmo que de participacdes esporadicas ou induzidas pelo professor e
pelos demais estudantes — suas concepcdes sobre a NdC. Esse papel foi complementado por
atividades em grupo na sala de aula, pelos seminérios apresentados pelos estudantes e pelas
informacdes cedidas ao questionario aplicado.

As primeiras aulas da disciplina, por exemplo, ndo forneceram elementos suficientes
para supor que as concepgoes dos estudantes sobre a NdC eram “inadequadas” em relagao a
visdo de ciéncia defendida/problematizada pelo professor ou fortemente associadas a imagem
empirista/indutivista (MASSONI; MOREIRA, 2007). Talvez porque os textos discutidos na
disciplina ndo remetam apenas a evolucdo histdrica de conceitos cientificos, mas também a
problematizacdo da NdC. Sua leitura, a priori, ja influencia as trajetorias individuais dos
estudantes no que diz respeito as suas concepgdes sobre o fazer cientifico.

Isso, entretanto, ndo quer dizer que o livro de textos, o professor e o contexto de sala
de aula ndo tenham sido adequados para fazer emergir as concepc¢des dos estudantes, que
pouco participaram com falas e intervencdes explicitas sobre aspectos relativos a NdC, ou
para transforma-las, haja vista as respostas ao questionario aplicado e as diferentes
concepcdes sobre a NdC que afloraram e foram discutidas durante a disciplina.

Pode-se concluir que 0s mapas de episddio — em comparacdo com 0 uso de
instrumentos de pré e poés-testes, no que diz respeito a identificacdo das concepc¢des de
estudantes sobre a NdC — possuem a vantagem de indicar as falas e intervencdes espontaneas
dos estudantes sobre tais aspetos; de revelar quando e como os estudantes apresentam um
padrdo de mudanca nas suas concepcdes sobre a NdC; de mostrar as concepgdes sobre a NdC
que predominam e sdo discutidas/problematizadas no decorrer das aulas da disciplina e os
respectivos contextos de ensino; de revelar como se da a mediacdo do professor nas aulas; e
de fornecer posicionamentos e/ou questionamentos que explicitamente sinalizam as

concepcdes dos estudantes sobre a NdC.
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