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RESUMO

Este relato de experiéncia provoca reflexdes sobre a formacdo continuada de professores que
acontece dentro do espaco escolar, a partir dos momentos de planejamento interdisciplinar,
transformados em pratica pedagogica. A leitura, recurso didatico presente em todas as
disciplinas do curriculo, serviu de ponto de partida para o desenvolvimento de projeto
didatico de ensino que envolveu os componentes curriculares, como Lingua Portuguesa e
Redacdo I, Quimica, Fisica, e Redagdo Cientifica, nos primeiros anos A, B, C e D, ano letivo
2017, Ensino Médio Integrado, Instituto Federal Baiano campus Senhor do Bonfim. Diante
dos altos indices de reprovagdo em Quimica e Fisica na escola, o grupo de professores
desenvolveu esse projeto de ensino, que possibilitou o aprendizado de conteddos das
disciplinas envolvidas, de forma mais prazerosa, bem como ofereceu condi¢des de despertar
o interesse pela atitude investigativa. Ou seja, oportunizou-se mais que apenas a transmissao
de conhecimentos. O romance de Oliver Sacks 'Tio Tungsténio: memérias de uma infancia
quimica’ impulsionou essa ideia. A experiéncia foi avaliada como positiva pelos professores e
alunos envolvidos no projeto.
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ABSTRACT

This experience report provokes reflections on the continuing formation of teachers that
happens within the school space, from the moments of interdisciplinary planning,
transformed into pedagogical practice. Reading, a didactic resource present in all disciplines
of the curriculum, served as a starting point for the development of a didactic project of
teaching that involved the curricular components such as Portuguese Language and Writing
I, Chemistry, Physics, and Scientific Writing in the first years / 2017, high school, Federal
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Institute of Bahia Campus Senhor do Bonfim. Faced with high failure rates in chemistry and
physics at the school, the group of teachers developed this teaching project that made it
possible to learn the contents of the subjects involved in a more pleasant way, as well as
offered the conditions to arouse interest in the investigative attitude. That is, more than just
the transmission of knowledge. Oliver Sacks' novel 'Uncle Tungsten: Memories of a Chemical
Childhood' boosted this idea. The experience was evaluated positively by the teachers and
students involved in the project.

KEYWORDS: Continuing formation. Interdisciplinarity. Scientific initiation. Reading.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

A Constituicdo Federal brasileira, em seu Artigo 214, prevé o estabelecimento do Plano
Nacional de Educacéo, plano decenal — PNE - que, dentre outros objetivos, visa a melhoria da
qualidade do ensino. O PNE foi instituido pela Lei Federal N° 13.005, de 25 de junho de 2014
com vigéncia, entdo, até 2024. Sdo muitas as diretrizes para a implantacdo do PNE, que
prevé, inclusive, a existéncia de regime de colaboracdo entre Unido, Estados e Municipios,
visando ao alcance das metas.

No contexto escolar, mais precisamente no que se refere a organizagédo didatico-pedagogica
do ensino, esse tema tem ocupado espaco cada vez maior, e o debate sobre o PNE se
centrou em torno da necessidade de melhoria da qualidade da educagdo e do ensino
oferecido ao publico-alvo. Assim, a partir de debates em reunides pedagogicas, surgiram
algumas ideias, dentre elas, o desenvolvimento do Projeto Didatico de Ensino ‘Ha um Tio
Tungsténio em cada um de nds?’, uma atividade interdisciplinar, envolvendo os seguintes
componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Redacgdo I (LP), Quimica (QU), Fisica (FS) e
Redacao Cientifica (RC).

O projeto didatico nasceu com o proposito de ir ao encontro das caréncias advindas do
préprio contexto de trabalho. E alto o indice de alunos que reprovam em Quimica e Fisica na
escola. Entdo, o grupo de professores resolveu partir da leitura, recurso didatico presente em
todas as disciplinas do curriculo, para oportunizar a formagdo da autonomia do aluno, a
identificacdo desse aluno com a proposta da escola, a construcdo de saberes intelectuais,
culturais e operacionais, de forma ampla e integral.

Faz-se necessaria, mesmo que de forma aligeirada, uma retrospectiva sobre as origens da
educacao profissional no Brasil e da identidade atual das Escolas Profissionais Técnicas (EPT)
ou Institutos Federais de Educacao (IFES) para entender melhor o porqué de se afirmar que
esse projeto demonstrou preocupagdo com a formacdo da autonomia do sujeito e com a
construcdo de saberes de forma ampla: saberes culturais, cientificos, garantindo também
condigdes de autonomia docente em relacdo as praticas pedagogicas, uma vez que as
atividades foram direcionadas a superar a concepg¢ao dualista e economicista de educagao.
Vamos a um breve resumo.

Manfredi (2002) afirma que a educacao profissional caminhou par e passo com as atividades
praticas humanas, desde o inicio da histéria, quando os saberes eram repassados pelos mais
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velhos aos mais novos, ou seja, de geracdo a geragdo, através de uma educagdo e de uma
formagdo baseada na observacgdo, na repeticao e na pratica. Os indios e os escravos foram os
primeiros a receber essas orientacdes no sentido de aperfeicoar utensilios e ferramentas ja
existentes e fundamentais a caga e a pesca, atividades basilares naquele contexto. Sobre isso,
Manfredi (2002, p. 33) ponderar que o aperfeicoamento de ferramentas para a caga e a pesca
“[...] € uma atividade social central para garantir a sobrevivéncia de homens e mulheres e
para a organizagao e o funcionamento das sociedades”.

Nao existiam modelos sistematicos de experiéncias de ensino até o século XIX. A partir dai é
que se observa a existéncia de uma educagdo propedéutica direcionada para a elite. Em
1809, acontece a criacdo do Colégio das Fabricas, marco do inicio da Educagdo Profissional
no Brasil Parecer n® 16/99-CEB/CNE. E, entdo, a iniciativa privada surgir com propostas para
atender criancas pobres e 6rfds, os desvalidos*, ensinando-lhes as primeiras letras e iniciacio
ao trabalho de carpintaria, tornearia, sapataria, alfaiataria e tipografia, dentre outros mais.

Percebe-se o traco assistencialista nessa proposta de educacdo. E uma educacdo utilitarista,
voltada para a manutencdo ou aperfeicoamento das necessidades fundamentais de
sobrevivéncia de todos e, também, ao alcance de todos que quisessem pratica-la. Era uma
pedagogia voltada para as necessidades basicas de sobrevivéncia, sem a contaminagdo das
ideias desumanizadoras do capitalismo, que o individualismo, a competicao e o lucro
emergem como fundamentos e principios a serem perseguidos (WITTACZIK, 2008).

A partir da Revolucdo Industrial, na Inglaterra, é que os contelidos a serem desenvolvidos
nesse tipo de escola vdo ser mais ou menos discriminados. E é valido lembrar que havia um
divisor entre os senhores donos da terra, da producdo e do capital e entre os cidadaos,
geralmente, escravos e serventes. Havia também a crenca de que essa realidade assim
construida era uma predestinacdo, e o acesso ao conhecimento era privilégio da classe
dominante (WITTACZK, 2008).

Em 1909, sdo criadas as Escolas de Aprendizes de Artifices que formavam os filhos da
burguesia emergente. Em 1930, inicio da industrializacdo no Brasil, ha a democratizacdo do
ensino, incluindo o ensino profissional, e ricos e pobres formam, entdo, o publico-alvo. Em
1937, a Constituicao faz referéncia as escolas vocacionais como dever do Estado, em parceria
com outras instituicbes, com o compromisso de formagdo de mao de obra. Em 1940 surge o
Sistema S4, com a criacdo do SENAL E assim, sucessivamente, surgem os demais: SENAC,
SESC, SESI, SENAR, SESCOOP e SEBRAE (WITTACZIK, 2008).

Esse Sistema S ampliou o atendimento ao publico-alvo e conviveu com escolas publicas e
privadas por um bom tempo, sendo substituido, no final do século XX, pelos IFES que
surgem com a responsabilidade de promover saberes coletivos, em sintonia com as novas
exigéncias da organizagdo produtiva, levando-se em conta as inovagdes tecnoldgicas
caracteristicas desse contexto.

* Desvalidos eram os pobres abandonados & prépria sorte, pois nao tinham familia, parentes, amigos
nem mesmo as minimas condicdes materiais ou afetivas de vida.
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Na analise de Mészaros (2005), essa educacdo, numa analise mais rapida, tanto gerou como
transmitiu valores que coincidem com os interesses dominantes; serviu para fornecer
conhecimentos e mao de obra a maquina produtiva. Em relacdo as mudangas e
transformacgdes, esse mesmo autor diz que “uma reformulagdo significativa da educacao é
inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas
educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
funcdes de mudancas” (MESZAROS, 2005, p. 25).

Nessa mesma perspectiva, Neves (2005, p. 104) diz em relagdo as reformas “Essas reformas
tém por finalidade formar, no espago nacional, intelectuais urbanos de novo tipo, ou seja,
especialistas e dirigentes que, do ponto de vista técnico, possam aumentar a competitividade
e produtividade do capital, nos marcos do capitalismo periférico [..]". Ou seja, cabia aos
professores apenas seguir modelos.

Observa-se, entdao, que os professores foram aos poucos sendo alijados das tomadas de
decisdo; foram sendo destituidos de autonomia para usar a criatividade e inovar o processo
de ensino e aprendizagem, a partir de seus contextos escolares, juntamente com alunos e
com a comunidade escolar. No entanto, Novoa (1992) esclarece que o professor, a partir de
sua formacdo basica, é quem constroi, ao longo da sua carreira profissional, sua identidade. E
essa identidade, esse ‘ser professor’ é fundamental para que se compreendam suas praticas
pedagodgicas em espaco escolar. O tornar-se professor demanda tempo e novas
aprendizagens.

Assim, retomamos nossa analise anterior buscando evidenciar que este projeto didatico de
ensino desenvolvido pelo grupo de professores dos componentes curriculares listados
anteriormente teve a preocupacao e o proposito de nao se limitar a oferecer conhecimentos
prontos com vistas a formacdo de mao de obra produtiva, mas sim de promover o debate
em sala de aula, com vistas a formacdo integral do sujeito ativo, participativo e construtor de
seu saber, de forma colaborativa e coletiva.

Giroux & Simon (1995) defendem a escola como espago de luta, de transformacdo, em
relacdo a promover as pessoas a capacidade de intervencao no processo de subjetividade e
objetividades proprias do contexto social, politico-econ6mico em vigor. Essa ideia respaldou
os professores envolvidos no projeto de ensino no momento de selecionarem as ag¢des a
serem desenvolvidas com os alunos. E valido ressaltar que nao se optou por trazer definicdes
prontas e rigidas, mas valorizar os interlocutores dispostos a construir conceitos e
conhecimentos, evitando-se a reproducao de discursos ja cristalizados. Essa € uma forma de
fazer educacao libertaria, como nos sugere também Paulo Freire.

No transcorrer das acdes, durante o desenvolvimento do projeto de ensino, possibilitou-se o
desenvolvimento das subjetividades dos alunos e avangos na sua capacidade de produzir
discursos; de expressar pensamentos e ideias; de constituir-se pela e na linguagem.
Percorreu-se com este projeto de ensino um caminho divergente as criticas feitas por Neves
(2005) e por Mészaros (2005), em relagdo a formacao escolar preocupada unicamente com a
competitividade e produtividade do capital e ndo comprometida com mudangas sociais
necessarias. Ao contrario, neste projeto a énfase recaiu sobre a formacdo integral do Ser,
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com vistas a autonomia na atuacao em prol da resolucao de problemas de ordem pessoal e
coletiva em sua comunidade.
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2. INTERDISCIPLINARIDADE E FORMAGAO DOCENTE EM ESPAGO ESCOLAR

A opcéao pela metodologia do Projeto Didatico de Ensino se fez por entender que:

Essa modalidade de organizacdo do trabalho pedagdgico prevé um produto
final cujo planejamento tem objetivos claros, dimensionamento do tempo,
divisdo de tarefas, e por fim, a avaliacdo final, em fun¢do do que se
pretendia. Tudo isso feito de forma compartilhada e com cada estudante
tendo autonomia pessoal e responsabilidade coletiva para o bom
desenvolvimento do projeto (NERY, 2007, p. 119).

Como se pode perceber, esse projeto € uma proposta de intervencdo pedagdgica que
considera os conhecimentos prévios dos alunos; as experiéncias anteriores dos professores
que ministram os conteudos; promove a interdisciplinaridade, selecionando e determinando
tarefas, espaco e tempo para cada ac¢ao, de forma dinamica e, oportunizando a retomada de
conhecimentos prévios pelos professores das disciplinas envolvidas, sempre que julgarem
necessario, de forma a criar situacdes-problemas a serem resolvidas pelos alunos. Isso tudo
se respeitando a autonomia individual do aluno sem deixar de ter preocupagdes com o
coletivo para que uma agdo ou auséncia dela ndo afete o trabalho coletivo.

Desse modo, um planejamento das a¢des a serem trabalhadas com a participacdo dos
professores de cada um dos componentes curriculares foi elaborado, apds contato inicial
com as turmas e apds a sondagem das expetativas. E, a partir do eixo leitura, foram
selecionadas as demais atividades, a exemplo da apresentagdo a turma da dinamica Leitura
Monitorada e em Bloco, que seria utilizada para a leitura do livro Tio Tungsténio: memorias
de uma infancia quimica. Essa dindmica’ foi proposta pela professora de LP, a partir de outras
experiéncias e de sua vivéncia como professora de Portugués ha anos.

O projeto teve a duracao de sessenta e dois dias letivos. Juntamente com a apresentacao da
dinamica de leitura, foi feita aos alunos uma apresentagdo rapida sobre o autor, o contetdo
do livro e os propositos do Projeto Didatico de Ensino, que foi esmiucado em seguida, por
cada um dos outros professores. Apos esse momento e, cada professor em seu horario de
aula, foi lancando questionamentos desafiadores a classe, como forma de despertar ou
manter neles o interesse pela leitura.

Buscou-se também despertar neles o interesse em, ao finalizar as tarefas previstas no
planejamento inicial, resolver situagcdes-problema, criadas antes e durante o desenvolvimento
do projeto, pelos professores, ja que um dos produtos finais esperados eram reflexdes,
através de debates e de textos produzidos por eles, sobre alguns conceitos cientificos

> Essa dinamica de leitura, denominada pela professora como Leitura Monitorada e em Bloco, foi
proposta pela professora de Lingua Portuguesa e Redacdo Cientifica para otimizar o tempo disponivel
e o proprio ato de ler, levando-se em conta que nem todos os alunos se afeicoaram a leitura. Foi uma
forma de manter o interesse da turma pelo enredo e pelo compromisso com o trabalho coletivo
estabelecido previamente.
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presentes no enredo do livro, dentre outros possibilitados pela leitura, além da contribuicdo
para o desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno e da iniciacao cientifica.

Em seguida, e aos poucos, os alunos foram tendo contato com a leitura, com os personagens
do livro, com o enredo, com questionamentos propositais langados pelo autor dentro do
préprio enredo. E, a medida que isso ia acontecendo, os professores, iam abordando seus
conteudos, de forma a obedecer as dificuldades progressivamente, e agugando ainda mais a
curiosidade cientifica dos alunos em relagdo aos questionamentos iniciais e outros mais que
iam surgindo paralelo ao avanco da leitura. Cada professor abordou seus conteldos,
conforme lhe pareceu mais adequado. A professora de LP e de RC optou por Sequéncias
Didaticas (SD).

A metodologia poderia ser assim definida: Fase diagndstico, em que se apresentou o Projeto,
o autor e a obra a ser trabalhada e, em seguida, teve inicio a leitura dos primeiros capitulos.
Esses capitulos foram distribuidos previamente e de modo a garantir espaco para os
professores darem andamento as suas outras acdes previstas nos respectivos planos de
curso, como abordagem de contelddos pertinentes, conforme progresso na leitura e, apos
debates coletivos, promovidos nas aulas de LP e, reforcados pelos professores de QU, FS e
RC, de modo a evidenciar conceitos pertinentes aos conteudos de cada disciplina.

Num terceiro momento, houve a apresentacdo pela professora de LP, através da dinamica
Leitura Monitorada e em Bloco, fazendo uso de slides e conversas participativas, de capitulos
mais densos, sujeitos a dispersarem o envolvimento do aluno com o enredo do livro, a
depender da dinamica utilizada para essa leitura. Foi uma forma a promover o contato desse
aluno com o enredo e, finalmente, o fechamento dos trabalhos, em que aconteceu o debate
regrado e houve a entrega dos resumos escritos e outras atividades solicitadas pelos demais
professores.

E importante frisar, que quando o capitulo era demasiado interessante para esta ou aquela
area do saber, o professor da area, fazia, em seu espaco de aula, uma leitura a parte e
promovia atividades, de acordo com seus interesses. J& quase ao final dos trabalhos, cada
grupo de alunos assumiu o compromisso coletivo de ler, debater entre eles e apresentar
resumo escrito a professora de RC, e em forma de debate regrado, aos demais colegas de
sala, o conteudo de um capitulo dos que ainda faltavam para serem lidos, chegando, entdo,
ao final a dinamica de leitura.

Nos momentos de aula, em que a leitura ndo estava prevista, os professores iam trabalhando
conteddos pertinentes e que subsidiavam ag¢des vindouras, elencadas no planejamento das
agoes. Assim, a professora de RC conseguiu em suas aulas, fazendo uso de SD levantadas a
propdsito, abordar com eles as caracteristicas da linguagem utilizada, a estrutura
composicional, a intencdo e a funcdo da linguagem predominante no género textual®
resumo. Em LP os conteludos trabalhados foram: conceito de literatura, conceito de

® Género textual entendido como uma nocdo propositalmente vaga para referir os textos

materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam caracteristicas socio-
comunicativas definidas por conteldos, propriedades funcionais, estilo e composicdo caracteristica.(
MARCUSCHI, 2001).
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linguagem denotativa e conotativa, linguagem poética e referencial, discurso literario e
cientifico, etc.

Dessa maneira, os alunos puderam realizar a tarefa de entregar resumo escrito, quando lhes
foi solicitada ao final dos trabalhos. Seguiu-se o0 modelo de proposta de SD apresentada por
Dolz & Schneuwly (2004), e conceituada por Zabala (1998, p.18), como “[...] um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tem um principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos
alunos”.

Registra-se que em alguns momentos do processo, além de atividades para construgdo
autdbnoma do conhecimento, os alunos eram submetidos a atividades com vistas a avaliacéo.
Por exemplo, em LP, o debate regrado serviu como avaliagdo da oralidade, em relacdo a
participacdo ativa do aluno e sua competéncia comunicativa em discursar sobre assuntos
tratados em sala; o resumo escrito, produto final da SD trabalhada em RC, também foi
avaliado com mensuracao de notas nessa disciplina.

E valido ressaltar que se percebeu uma maior identificacdo dos alunos com os objetivos de
cada componente curricular e, até mesmo com o proprio curso Médio Integrado, em que
estavam matriculados, pois o didlogo com demais saberes sociais envolvidos, além de
Quimica (QU), Fisica (FS), Redacao Cientifica (RC) e LP, favoreceu uma interacdo mais ampla
entre todos os envolvidos nesse projeto. Vejamos alguns comentarios feitos por alguns
alunos.

“Eu gostei bastante de ler o livro, pois relata varias histérias e fala sobre
quimica e fisica. Foi maravilhosa essa experiéncia”. Aluno A.

"Eu gostei da (sic) professora ter feito alguns resumos tornando a leitura
mais agradavel. A histdria é cansativa mas o contetdo excelente.” Aluno B.

"0 livro é bom e bastante proveitoso, pois aborda os assuntos de quimica,
fisica e de portugués. A professora saltou alguns capitulos, mas eu gostaria
de ler todo o livro.” Auno C.

“N&o consegui acompanhar a historia, muitas palavras dificil (sic)". Aluno D.

E interessante evidenciar que os professores apontaram como ganho significativo o
dinamismo demonstrado pelas turmas durante o desenvolvimento das atividades. Mas nao
foram perceptiveis, ja na primeira avaliacdo processual, ganhos maiores em relacdo a
mensura¢do de notas, se comparadas as notas de anos anteriores. Entretanto, observou-se
que mesmo depois do encerramento do Projeto, houve um interesse maior nas aulas, um
envolvimento maior dos alunos com alguns conteudos e, consequentemente, notas melhores
nas outras avaliagdes durante o transcorrer do ano, o que colaborou para que se avaliasse
esse Projeto Didatico de Ensino como atividade positiva.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ensino em Foco, Salvador, v. 2, n. 4, p. 63-71, abr. 2019.

70



Ferreira, Edna Maria de Oliveira et al. Formacao Docente e Interdisciplinaridade em Contexto Escolar a
Partir da Leitura

Com o desenvolvimento das a¢des previstas no projeto de ensino e com o fechamento que
se deu com a apresentagao de resumo escrito para a professora de RC, de debate sobre a
obra, promovido em sala, pela professora de LP ou com as demais atividades, conforme cada
componente curricular, pdde-se constatar o envolvimento dos alunos em atividades que
favoreceram o desenvolvimento da competéncia discursiva e o gosto pela iniciagdo cientifica,
o que foi viabilizado pelo trabalho com leitura e escrita, nas diversas disciplinas envolvidas
neste projeto didatico de ensino.

E importante ressaltar que, embora ndo houvesse a intencéo inicial nesse Projeto Didatico de
Ensino, de que os alunos apresentassem trabalhos na Feira de Ciéncia e Tecnologia — FECITEC
-, promovida todo ano pela escola, mesmo porque sdo momentos diferentes que
aconteceram na escola, alguns alunos se sentiram motivados e foram orientados, em suas
propostas de investigacdo, ndo apenas pelos professores envolvidos, como também pelos
demais professores da turma, conforme a area de interesse.

Um dos fatores que fizeram com que as atividades selecionadas nesse projeto fossem bem
vistas pelos alunos foi, justamente, a forma de abordagem de contelddos que se tornou mais
atrativa e proporcionou condi¢des de emancipag¢ado dos sujeitos envolvidos.
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