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Resumo: Neste texto, procuramos compreender a pre-
senga humana sobre o Planeta Terra a partir da origem,
tomando como base o seu processo evolutivo. Os pri-
meiros hominideos, saindo do seio da Natureza, vdo se
diferenciar biologicamente das outras espécies, e, em
condigbes especificas, vao criar um ambiente e formas
de viver proprios - a cultura. Porém, o aparecimento da
cultura humana vai se dar em didlogo permanente com
os outros organismos vivos e em consonancia direta
com as “ordens” da propria Natureza. Para as socieda-
des tradicionais e autoctones, esta relagéo indissociavel
entre culfura e Natureza é a base que sustenta e torna
possivel a existéncia humana sobre o Planeta. Para eles,
a Natureza - a Grande Mae - é a matriz criadora e
mantenedora da vida. De certo modo, as sociedades
modernas, rompendo com esta viséo originaria, tecem
uma nova dindmica sécio-cultural com base numa rela-
¢do de dominagéo e apropriagdo mercantil sobre a Na-
tureza. Hoje, as muiltiplas crises (de foda ordem) que
assolam o planeta e a humanidade nos fazem revisar o
modelo civilizatorio atual. Buscando um olhar e um to-
que de zelo e respeito, necessitamos rever a nossa pos-
tura diante de nbs mesmos e do planeta como um fodo.

Palavras Chaves: Cultura, Natureza, Processo
Evolutivo, Antropologia Filoséfica, Tradigéo,
Modernidade, Crise.

A condigdo humana

O “projeto” humano sobre o planeta Terra é Gnico na
Histéria das espécies. Desde seu nascimento, enquanto
“sapiens”, o ser humano tem criado estruturas e
aparelhagens proprias, incomum a toda forma de
organizagao da vida ja conhecida. A marca humana
sobre a Histéria recente do planeta é inconfundivel e
apresenta-se bastante diversificada segundo as
multiplas formas de organizagdes culturais encontradas
espalhadas pelos “quatro cantos” do mundo. Ademais,
sdo multiplas as maneiras de interagdo dos povos com
a Natureza. Tuan nos diz que “estamos conscientes de
que os povos, em diferentes épocas e lugares
construiram seus mundos de maneira muito diferente; a
multiplicidade de cultura é um tema persistente nas
ciéncias sociais’(Tuan, 1974, pg.15). Assim, através de
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uma agédo criativa e transformadora, em muitos
aspectos, o ser humano re-modelou a face do planeta.
Os Berberes e Tuaregues povos do Saara, os Esquimés
na Groelandia, os Mamer, Menle e Mursi no Nordeste
Africano, os Alants no Alaska, os povos Pueblos,
Apaches, Comanches nos EUA, os Kayapés,
Tuxucaramaes, Xavantes, Yanomanis da Amazonia
Brasileira, os Aborigenes Australianos, entre tanto e
tantos outros. Os Incas no Peru, os Maias e Astecas no
México e América Central, a civilizagao dos Farads no
Egito, Grécia, Roma, Pérsia. Os Sumérios, Caudeus,
os povos Barbaros, a civilizagio Bramanica na india, os
Taoistas e Confucionistas na China, Vikings, Celtas,
Bretdes, os Latinos na Europa, os Arabes no Oriente
Médio e tantos e tantos e milhares, dezenas de milhares
de povos e experiéncias que ja aconteceram sobre este
planeta deixaram modificagbes significativas nas
diversas paisagens naturais de todo o globo.

Os sinais do humano séo diversos, suas identificagées
s&o evidentes. Todas essas culturas, mesmo as que se
ajustam com mais maleabilidade e suavidade ao meio
natural, imprimem com vigor a presenga da alma
humana sobre o lugar: transformando a Natureza que
os abriga, recria o espago, criando para si uma morada
especial. A essa forma especifica de agir
convencionou-se chamar de cultura. E, é essa
capacidade bio-existencial de criar cultura que vai nos
diferenciar das outras espécies animais. Nessa diregao,
Roberto Bartholo, fazendo uma reflexdo baseada nas
antropologias filoséficas de M. Sheler e de A. Gehlen,
vai colocar a formagao da cultura como o processo de
intermediagéo entre o ser humano e o mundo, o qual -
e 8O assim - determinara a possibilidade da existéncia
fisica da espécie humana no planeta. Isto ocorre devido
auma inaptidao bioldgica humana de “sobreviver dentro
das condigbes de um meio ambiente puramente
‘natural’, pois ele ndo possui, ao contrario do que ocorre
com os animais, 6rgdos e instintos fixamente adaptados
a um dado meio circundante fechado" (Bartholo, 1987,

pg. 20).

Deste modo, sua existéncia é essencialmente “aberta
ao mundo”, devido a um permanente estado de
“desprotegdo” e “caréncia’ biologicas e organicas, o
qual ndo o permite viver imerso na Natureza, agindo
segundo apenas seus instintos e reagbes organicas.
Essa abertura para o mundo o coloca como uma
‘crianga desprotegida” diante das forgas e estados
poderosos da Natureza. A programagéo biolégica do
animal o circunscreve dentro de uma condigao
existencial que estara sempre o impulsionando a
manter, através de seus instintos, uma regularidade de
agdo no mundo, a qual o permite continuar vivendo
dentro dos objetivos de nascimento, nutrigio, protegéo,
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procriago, colocados por seu escopo bio-organico. O
animal esta ‘“predestinado” assim, a viver
completamente imerso no presente.

Com 6rgaos sensitivos adequados, ele sente o chamado
a agdo através da permanente associagio com a
totalidade de seu organismo e em integrago completa
com o ambiente que lhe abriga. O animal, em seu
estado instintivo, conhece o que fazer e quando fazer -
ele esta sempre pronto, aqui e agora, para, segundo os
designios de suas necessidades e do ecossistema que
Ihe abriga, agir. E desta forma que a maioria dos animais
ja nascem com seu aparelho organico acabado ou
semi-acabado, o que Ihes da uma autonomia de
sobrevivéncia muitas vezes imediata. Suas
aprendizagens se darao fundamentalmente tendo como
base codigos e modelos “biologicos” que carregam
consigo - o “instinto” lhes guiara e lhes ensinara os
meios da vida e da morte; seus sentidos lhes conectarao
com as trithas de sua espécie, e as respostas as suas
necessidades virdo de acordo com esses modelos
biolégicos!.

O ser humano, quando bebé e até uma certa idade,
enquanto crianga, € completamente indefeso perante
o meio. Seus pais lhe servirdo de “amparo”’ biolégico
até atingir uma certa idade onde podera por si s6
encontrar os meios de sua sobrevivéncia. Segundo
Bartholo, “A. Portmann entende o primeiro ano de vida
humana como sendo um ano extra-uterino prematuro.
O recém-nascido expressa assim uma prematuridade
transformada em norma biolégica”.(Bartholo, 1987,
pg.21). Ou seja, depois de sair do Utero da mae a
crianga necessita ainda de um longo tempo de cuidado
e protegdo até que atinja uma autonomia biologica
perante 0 mundo.

E neste periodo que lhes serdo desenvolvidos a fala,
suas capacidades motoras, concomitantemente ao
agugamento dos sentidos. Dessa forma, como nos diz
Bartholo, é que o estado de “abertura para o mundo”
tem uma base bioldgica inata, a qual forga-o a criar
instrumentos de superagdo proprios dando origem a
uma outra ordem do fazer e do estar no mundo - a
cultura. Assim - quase como uma extensao organica
de si mesmo - 0 ser humano encontra sua maturidade
bio-antropolégica no seio da cultura.

A fragilidade biolégica humana também se expressa

' Apesar de darmos énfase a uma reflex@o sobre os instintos, a nova biologia, a etologia
contemporénea admitem aformagéo de uma espécie de proto-culuraentre as espécies animais.
Edgar Morin, narmando experiéncias sobre grupos de primatas cobea: "Neste processo, emergem
nitidamente pequenas inovagbes que podem ser integradas no comportamento social e que
podem ser consideradas antecedentes dos fenémenos de inovago, integragdo e transmissao
culturafs proprias as sociedades humanas® (MORIN, 1979; 47).
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através do processo de aprendizagem, pois, estes se
dao por meio de modelos de agéo e conduta
eminentemente simbolicos, transmitidos por seu grupo
social, os quais o torna apto a viver na Natureza e em
sociedade. E na cultura que o ser humano apreende
seu modo de ser, o feitio e 0 alcance de suas agdes.
Nao obstante, como nos diz Bartholo, & somente através
da capacidade de agéo - forga propulsora que o
direciona positivamente a transformar o meio - que sua
esséncia cultural se expressa. Agindo criativamente,
ele se fortalece, dinamizando sua estrutura organica,
podendo, assim, superar a “sobrecarga existencial’
dada por sua inadequagéo biolégica inata.

Sua aprendizagem bio-antropolégica, via cultura,
permite-lhe encontrar-se plenamente enquanto espécie;
sua aptidao a atuar criativamente o faz transformar a
Natureza primeva para poder estar nela. O ser humano
sobreleva sua fragilidade orgénica na ago instrumental
produtiva, instituindo para si um mundo préprio,
configurado segundo suas relagdes dialéticas e
dialégicas consigo, com seu(s) igual(is), com o meio e
com o transcendente.

Bartholo argumenta; “o homem necessita de, por meio
de seus proprios atos construtivos, superar sua auséncia
de equilibrio e domicilio no mundo, caracteristica de
sua sobrecarga existencial. Seu equilibrio e domicilio,
ele os constréi na cultura.(...) E mais, ele néo estéa preso
a nenhum ‘habitat’ natural especifico, sendo capaz de
viver praticamente em qualquer parte da Terra, contanto
que construa uma ‘segunda natureza’, no interior da
qual ele viva (...). Nesse sentido o mundo cultural é o
‘habitat’ propriamente humano® (Bartholo, 1987, pg.20/
21). Assim, deveremos compreender o ser humano
como. um “projeto” bem especifico dentro da Histéria
do Planeta; uma espécie que cria um mundo particular
dentro do proprio mundo; que esta enraizado nele e, ao
mesmo tempo, néo esta.

Bartholo vai nos falar, seguindo o caminho apontado
por A. Gehlen, que a cultura vai se colocar como a
estabilizadora existencial da relagado do ser humano
com o mundo. Ela equacionara a questao bio-
antropologica presente deixada por uma existéncia
‘aberta a0 mundo” através da corporificagéo organica
da linguagem enquanto simbolo, das possibilidades
instrumentais potencializadoras da técnica e da
sedimentago instintiva pessoais das instituicdes.?

Esses trés elementos funcionardo como meios de
fixagdo vital do ser humano ao mundo, dando-lhe as
condigdes necessarias para superar seu permanente
estado de “caréncia biologica’. Ou seja, a linguagem,
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a técnica e as instituigdes seriam elementos proto-
organicos que capacitam objetivamente o individuo a
encontrar a forga e a consciéncia criadora que o
habilitam a se relacionar ativamente com o mundo,
transformando-o e tornando-o, entéo, seu lugar de
morada.

As especializacbes organicas

Concordam os estudiosos, que para os primeiros
hominideos terem se tornados seres humanos e, terem
atingido um estado eco-existencial baseado na cultura,
foi necessario o desenvolvimento de um organismo
biolégico Unico, com anatomia propria, no seio da
Natureza. Certas especializagdes organicas no ser
humano o capacita plenamente a realizar agdes
psiquico-corporais, minuciosas e especificas, que séo
basicos para o distinguir dos outros animais. Sem essas
capacidades o ser humano nao poderia ter criado a
cultura, incluindo no escopo desse universo a técnica,
a linguagem, a magia, a ciéncia, etc. Assim, podemos
considerar que essas especializagdes biolégicas
criaram compensagdes organicas que fizeram com que
o ser humano néo so se adaptasse ao meio fisico do
Planeta, mas, que o tornou capaz de operar grandes
mudangas sobre ele. No reverso de sua condigdo de
inaptiddo diante do mundo, num corpo fragil e
desprovido de algumas estruturas basicas para o
“‘enfrentamento” das intempéries naturais, ai, vai se
encontrar sua forga.

O volume do cérebro de 1500 cm® é um dos marcos
fundamentais na evolugéo biologica do ser humano.
Esta capacidade cerebral permite realizar um grande
nimero de abstragées intelectivas que foram
fundamentais no desenvolvimento da linguagem,
possibilitando ndo s6 um entendimento diferenciado
do mundo, mas também, uma forma diferenciada de
agdo sobre este mundo. Numa realizagdo mais
avancgada da cognigdo, a concretude do mundo
apreendida pelos sentidos s6 sera compreensivel/
perceptivel através da intermediagdo das elaboragbes
mentais expressas em simbolos, sejam eles imagens
ou palavras. Na condigdo humana de abertura diante
do mundo, o simbolo sera seu elo de ligagdo com a
realidade, o possibilitando a conceber-se fora do estado
de tempo em que se encontra, para frente ou para tras.
Na capacidade de simbolizagdo, o ser humano se
encontra totalmente dentro do mundo e também fora
dele. E Carlos Brandao que nos diz: “esquilos comem

2 A reflexdo que Bartholo faz sobre a inguagem, a técnicae as instituigdes, apesar de ndo
{80 extensas, sdo profundas e mereceriam uma discuss@o & parte, ndo sendo assim o
objetivo desse trabaho.
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nozes, 0s homens comem nozes através dos simbolos”.
E, é este dominio simbdlico sobre a realidade, ermitido
por um grande volume do cérebro, que serd um dos
principais fatores da “supremacia’ humana sobre o
planetas.

Aliado a esse volume cerebral que, segundo os
evolucionistas, foi sendo aumentado durante os milhdes
de anos desde os primeiros antropéides até o Homo
Sapiens, esta a forma de “locomogao bipede’ e a
‘posicéo vertical” do corpo. Segundo Edgar Morin,
quando, por pressdes ecologicas, os primeiros
antropéides comegaram a descer das arvores indo em
direcdo a Savana, uma série de modificagdes
estruturais foram acontecendo, tanto no seu organismo
fisico, quanto no social. Aos poucos, devido
principalmente & vastiddo dos campos de Savanas e
as “pressdes” que esse novo ecossistema oferecia, a
“posigéo bipede” foi sendo fortalecida, possibilitando-o
longas caminhadas em busca de alimentagao,
proteg&o e morada. O andar sobre os dois pés liberou
as méos das agdes de locomogdo, as capacitando a
realizar movimentos de manipulagao de precisao,
definindo a configuragdo da mao como a que temos
hoje - com o polegar opositor ao dedo indicador. Tudo
isto aconteceu em um processo que envolve multiplas
interagdes: a verticalizagio do corpo liberta as maos
para novas agdes, permitindo ao olhar uma maior
atengdo e contemplagéo, o que proporcionard uma
maior intelectualizagdo (uso do cérebro). Ademais, de
acordo com Morin, as maos soltas libertam também os
maxilares e, a “verticalizagéo e a liberagdo dos
maxilares libertam também a caixa craniana das
Sujeigbes mecanicas que, antes, pesavam sobre ela,
com a caixa craniana tornando-se apta a aumentar em
beneficio de um ‘locatario’ mais amplo® (Ibid, pg.60).
Essa nova anatomia ndo s o tornou mais capaz as
agles ligadas a sua sobrevivéncia imediata (coleta,
caga, etc.), mas também, a realizar agées ligadas a
<rte (pintura, ceramica, efc.), passando pela escrita e
pela cirurgia, entre tantas outras: o carater técnico da
agdo humana esta ai caracterizado. E importante
salientar que esse processo se deu concomitante as
mutagbes genéticas que incorporavam organicamente
as novas aprendizagens registradas.

Na cadeia da evolugao do ser humano, ndo é de uma
hora para outra, nem de forma linear, que surge uma
nova espécie, porém, isto vai ocorrer de forma lenta e
gradual, onde grupos “pioneiros” por circunstancias
multiplas s&o colocados (ou se colocam) & prova pelo
ambiente, tendo que se adaptar através de novas
mutagdes, inclusive de ordem social.* O processo de
hominizagao, como. Morin nos fala, se da a partir de
‘multiplas relagbes, mutuas interagdes, interferéncias
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entre os fatores genéticos, ecolgicos, pratico (a caga),
cerebrais, sociais e depois culturais” (Edgar Morin, 1979,
pg.60)°. Assim sendo, a compreenséo da formag3o do
ser humano passa por uma rede complexa de relagées,
onde uma gama de fatores, em conjunto, determinaram
as caracteristicas que os humanos adquiriram durante
os milénios. Ha uma integragdo entre todos eles, os
quais, ndo se ligam apenas por incoeréncias casuais
ou causais lineares. Edgar Morin buscara um fio
condutor para explicar a harmonizagéo dessa teia, ndo
privilegiando este ou aquele aspecto. Ele nos diz: “nés
néo privilegiaremos somente o trago anatémico que faz
com que a hominizagédo ande sobre os pés; néo
privilegiaremos o trago psicologico que faz somente com
que a hominizagdo ande sobre a cabega; ngo
privilegiaremos somente o trago genético que faz com
que o hominideo salte de mutante em mutante; néo
privilegiaremos somente o trago ecolbgico que faz com
que a Savana avance para o hominidea e o hominidea
avance para a Savana; ndo privilegiaremos somente o
trago sociolégico que pde em movimento somente uma
dindmica social {...).Esses tragos s&o todos essenciais,
mas, s&o principalmente no que se refere a esse vir a
ser, essenciais um ao outro” (Ibid, p. 61).

Ele complementa colocando que, tampouco se deixara
levar pelo fatalismo do acaso nas relagées. Ele entende
que a cerebrizagdo, sem anular a importancia
incontestavel de todos outros fatores, se coloca como
ponto de ligagdo entre eles, num processo de
interferéncias multiplas. Assim, o “essencial’ na
evolugdo do ser humano se refere a “um processo de
complexificagdo multidimensional, em fungdo de um
principio de auto-organizagédo e auto-produgéo’ (Ibid,
pg.62), onde o cérebro sera o eixo. Dessa forma, a
evolug&o da raga humana vai acontecer em fungéo da
interagdo de suas agbes com as agbes naturais e
cosmicas do planeta. As mudangas internas
acompanham as mudangas externas, e vice-versa. Na
sua condigéo de abertura ao mundo, s apreende-o na
agdo (e em mutagdo), onde toda sua agdo, que é
processo de transformagdo, so6 se completa
plenamente na aprendizagem. Novamente, Morin nos

% Gibert Durand, em seu fvio A ImaginagZo Simbolca, fata-nos de quatro funcdes de equikibrio
principais que teria o simbolo na constituiggo da existéncia humana; o equilibrio vital, o
equilibrio psicossocial, 0 equilibrio antropokigico, € o simbol como teofania que, “equilibra
o Universo que passa’. (DURAN, G., 1988, pg. 100).

# Outro ponto a se sallentar o processo de mutagdes e aprendizagens das espécies hominideas
€ o papel central que possuem os jovens. S&0 eles em sua maiofia que, em grupo ou
individualmente, por curiosidade ou por presséo, véo se aventurar em novas agdes e formas
de resolugBes de problemas comuns que, indefectivelmente, levam a espécie como um todo
adesafios radicais de toda ordem, forgando-a a mutagdes eminentes.

® Estaidéia é reforgada por Richard Leakey quando afirma que, “a habifidade extraordinéria
dos homens modernos de arremessar objetos com forga e com assombrosa preciséo, até
mesmo em alvos méveis, é interessante neste contexto. Os mecanismas cerebrais, que s&o
abase desta realizagéo dnica, podem ter suas raizes evolutivas nas atividades de caga do
Homo Erectus® (LEAKEY, 1982, pg. 115).
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diz: “onde se via 0 Homo Sapiens destacar-se com um
salfo majestoso da Natureza e produzir, com sua bela
inteligéncia, a técnica, a sociedade, a cultura, vemos,
ao contrario, agora, a Natureza, a sociedade, a
inteligéncia, a técnica, a linguagem e a cultura co-
produzindo o Homo Sapiens ao longo de um processo
que dura alguns milhdes de anos.”

No entanto, para Morin, numa espécie de
existencialismo antropolégico, o desenvolvimento de
um corpo diferenciado e de um cérebro avantajado ndo
garante uma “acomodagao” ou complementagao
simbiotica com o mundo. Ha entre o cérebro e o mundo
dos fendmenos uma brecha, um vazio informacional,
que torna o humano permanentemente inquieto e
inadaptado diante do real. Nesse sentido, a capacidade
de sonhar, a possibilidade da crenga, da aprendizagem,
a criatividade humana, buscariam preencher esse vazio
eco-existencial, num processo de profunda
ambigliidade e incertezas. E, isto acontecera no
exercicio pratico do humano diante do mundo, na busca
cotidiana do preenchimento de suas lacunas
bioldgicas, de suas necessidades organicas e de sua
permanente sede existencial: “o cérebro humano
precisa do ecossistema, da cultura, da sociedade, da
praxis para estabelecer suas verdades, o que o leva a
procurar na e pela natureza, na e pela cultura, na e pela
sociedade, na e pela prética, a solugdo de suas
incertezas” (Morin, op. Cit.,, pg. 131).

Neste sentido, a complexizagéo da formagao organica
do ser humano esta na base de sua luta permanente
para se manter integro, inteiro; suas certezas sao
encontradas na tentativa de se manter em ordem, num
estado permanente de auto-organizagdo que, por uma
pulsdo cotidiana do fazer - na cultura, na Natureza, em
sociedade - busca ultrapassar os limites impostos pela
entropia e por sua inaptidao diante do mundo. E, € neste
estado de ambigliidade que o ser humano realiza a sua
grande obra na Terra...

Novo encontro entre cultura e natureza

Apesar de toda singularidade, o processo de
desenvolvimento humano (cultural e bioldgico) se deu
em plena consonancia com a Natureza. O “projeto”
humano, com toda certeza, ¢ de uma peculiaridade
impar dentro do Universo das expressdes animais, que
ja habitaram este globo, no entanto, s6 podemos pensa-
lo como um “projeto” da propria Natureza, como uma
criagao surgida junto as forgas, de instancias materiais,
relagdes de todo nivel, encontradas nas leis que regem
a physis planetéria.

A criagdo de uma cultura no seio da Natureza, sem
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dlvida, ordena o ser humano de forma singular dentro
do universo da criagao natural, porém, n&o o exclui.
Como vimos, para Morin, ha uma retro-alimentagao no
processo de hominizagdo entre os aspectos
considerados de aprendizagem cultural e as mutagdes
de ordem bio-organicas. As mudangas organicas foram
se dando ao mesmo tempo & estruturagao e a aquisigéo
de novos habitos e procedimentos culturais. A forga que
tera os elementos culturais, como a linguagem (fala e
simbolo) e a técnica (método e instrumentos), vao balizar
e fundamentar o aparecimento de um organismo
humano cada vez mais especializado e apto alidar com
sua “sobrecarga existencial’. Morin nos diz: “A cultura
constifui, com efeito, uma estrutura de acolhimento
favoravel a toda e qualquer mutagéo bioldgica indo no
sentido da complexificagéo cerebral, sobretudo se, num
setor primordial, o cérebro se encontra saturado e j&
ndo pode mais ocupar-se de um novo progresso
organizacional. A partir de entéo, todo salfo cultural
qualitativo para frente e todo salfo cerebral qualitativo,
também para frente, favoreceu-se mutuamente e a
evolugdo sécio-cultural representa um papel decisivo
na evolugdo biologica que condiz ao Sapiens” (lbid,pg
84).

Assim, ndo podemos mais pensar o processo de
desenvolviemnto cultural sem aliarmos a isso uma
reflexdo a cerca da natureza biologica humana. Morin,
faz uma critica a algumas correntes dentro da Biologia
e da Antropologia que tendem a encerrar o escopo
epistemoldgico de suas ciéncias a um reducionismo
unidimensional, ou seja, a Biologia caberia o estudo da
vida em fungdo basicamente da légica do organismo,
0 que ele chama de biologismo e, a Antropologia
estudaria o ser humano a partir de suas fungbes e
estruturas sécio-culturais apenas, ndo concebendo
ligagdes entre si ou mesmo com outras ciéncias como
a Quimica, Fisica, Historia, a Cosmologia, entre outras
~ 0 antropologismo. {Ibid,pg 23)

A ampliagdo epistemolégica da relagdo ser humano /
Natureza / culturanéo sé € bastante possivel hoje, como
se faz necessaria devido a crise generalizada de ordem
e de propésito na humanidade como um todo. Morin
constroi seu paradigma de humanidade tendo como
uma das bases principais as novas descobertas no
campo da biologia, quimica, etologia, etnologia,
geologia, da matematica, entre oufras, a partir dos anos
50 do século XX. O que se verifica ai é a quebra da
visdo unidimensional e finalista sobre a vida e sua
organizagdo. As estruturas estaticas, “simples” e
competitivas da velha biologia sdo substituidas por
nogoes de complexidade, processo e sinergia, onde o
organismo para se manter e se desenvolver depende
da superagéo de seu estado “estatico” anterior, através
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de pulsbes cibernéticas auto-organizantes que, em
dialogo permanente com o meio e com os outros
organismos, estabelece para si padrées biologicos mais
elevados e ‘abrangentes’.

Em sintese, esta perspectiva flui para uma concepgao
mais dindmica e absoluta da organizago da vida. Os
limites agora de descentralizagdo dos sistemas vitais
sdo muito mais dados por capacidades criativas
relacionais e de aprendizagens do individuo no meio e
com outros organismos, do que por fatores externos de
carater competitivos ou “catastréficos”. Assim, vemos a
substituigo de idéias como competigao e acaso por
cooperagéo e interagao, os quais permitem a nogéo
de uma flexibilidade dinamica na ordenagéo do
individuo / organismo no mundo, onde desequilibrio e
conflito ndo implicam necessariamente em
desarmonia, mas, em uma relagao de simbiose no qual
o desenvolvimento ocorre através de relagtes dialéticas
entre as partes, relagbes essas que se transformam em
dialégicas para o bem do sistema maior, e de ambas
as partes.

Fortalecendo essa idéia, Bartholo, comentando os
sistemas interativos de Lewis Thomas e, referindo-se &
integridade do sistema de vida da Terra como um todo,
diz que: “a biosfera é uma rede complexa de relagbes
cooperativas de coexisténcia e interdependéncia, onde
mesmo as relagbes primariamente destrutivas do tipo
predador / presa s&o, num sentido mais amplo,
simbéblicas, pois asseguram a estabilidade por
flutuagdes, inerente & dindmica do equilibrio ecolégico,
com efeitos positivos para ambas as espécies” (Bartholo,
op.cit, pg 96). Essas idéias estao contidas, por exemplo,
na tdo conhecida hipétese Gaia, dos bidlogos J.
Lovelock e L. Margalis a qual concebe o planeta Terra
como um organismo vivo, auto-regulador e auto-
transcendente. Este fato leva-nos a associar o
desenvolvimento dos micros € macros organismos a
uma Unica teia evolutiva e a perceber a ordem inata
que permeia a relagao de todos os seres entre si e com
o Planeta.

O ser humano, dessa forma, ndo pode ser pensado a
parte dos sistemas vivos da Terra, e nem dela prépria.
Como observado anteriormente, o processo de
desenvolvimento do ser humano, ou de hominizagao
se deu de acordo com ldgicas evolutivas baseada em
principios de auto-organizagao, interagdo e simbiose
onde a especificidade da cultura amalgamou-se ao
projeto de desenvolvimento temporal. “O ser humano
ndo é uma entidade estanque em relagdo a essa
fotalidade complexa (da organizagdo da vida): é um
sistema aberto, em relag&o de autonomia / dependéncia
organizadora no seio de um ecossistema’ (Morin, op.
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Cit, pg 31). Em linguagem metaférica, ele foi parido
pela Terra que o gerou em seu Utero, dentro da
Natureza, ndo num movimento de erros e acertos, mas,
em uma bela teia sistémica negentrépica (entropia
negativa), num movimento de afirmagao da vida.

A memoria cosmica e a superacao das
crises atuais

A matriz cultural no humano tem deixado marcas bem
singulares na interagdo com as outras espécies
biolégicas e com o planeta como um todo. As culturas
ao longo da historia, através de seus poderes de
transformag&o (tecnologias) e de suas inlimeras formas
de consciéncia (arte, religido, ciéncia), propuseram a
Terra a construg@o de um projeto eco-social, no qual a
prépria Natureza foi sendo re-significada e re-valorizada
pelo trabalho humano. O ser humano ao tocar a terra,
ao ascender uma fogueira, ao criar ferramentas do
metal, ao fazer um carro, ao construir uma habitagao
de palha ou um sofisticado edificio, em qualquer tempo
ou lugar, instrumentaliza-se para viver na Terra, mas o
faz, sempre, valorizando, simbolizando,
redimensionando o sentido da materialidade do mundo
em agbes alquimicas de transformagdo. E inerente ao
ser humano, numa espécie de “estigma’, deixar em
cada um dos seus toques, em cada ato seu, a presenga
viva de sua alma, a presenga viva de sua consciéncia.
Todo ato humano é um ato de alquimia.

E, de uma forma ou de outra, as antigas sociedades e
Tradigbes buscaram sempre manter viva essa
percepgao de uma ligagao indissociavel entre a cultura
humana e o Planeta, entre o ser humano e o Universo.
Para as culturas tradicionais, o mundo, assim como o
proprio ser humano, é sempre concebido por sua
qualidade césmica ou transcendental, ou seja, em
esséncia, o Homem e o Mundo s3o frutos de uma
Ordem Superior de Criag&o, e assim sendo, preservam
um sentido inato de mistério, uma qualidade do inaudito
que tém sido traduzida durante milénios pelo
pensamento mitico e religioso. Mircea Eliade reforga
esta idéia quando diz que, para as sociedades
tradicionais ‘o Mundo existe porque foi criado pelos
Deuses, e que a propria existéncia do Mundo, ‘quer
dizer’ alguma coisa, que o Mundo nédo é opaco, que
néo é uma coisa inerte, sem objetivo e significagéo. Para
0 homem religioso, o Cosmos ‘vive' e ‘fala” (ELIADE, O
Sagrado e o Profano, pg. 173). A compreensao dessa
ligagao indissociavel entre cultura e Natureza ests,
portanto, presente desde os primérdios da humanidade,
expressa na arte, na técnica, na ciéncia, nos mitos, nos
ritos de muitos povos...

Diz-nos um lider indigena norte-americano da tribo dos
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Nez Percé, Trovao-das-Alturas-Sublimes-da-
Montanha, ou simplesmente, Chefe Joseph: ‘A terra e
eu somos uma coisa $6. A medida da terra e de nossos
corpos é a mesma’ (McLuhan, 1986, pg.43). O que vale
para Terra vale para o ser humano, e essa unidade esta
expressa na propria organizagao e estruturagéo social
desses povos, nos seus movimentos cotidianos e
relagdes de sobrevivéncia com o planeta. Isto é visto
com bastante clareza nas sociedades tribais, ndo sé
pela proximidade das relagdes estabelecidas entre o
tecido social e a Natureza, da imbricagdo de uma na
outra, mas, fundamentalmente, pelo reconhecimento
de um valor intrinseco que esta presente nas mdltiplas
manifestagbes da vida, as quais sdo concebidas
sempre como presentes do Divino, como imbuidos de
sacralidade. Escutemos outro indio, um brasileiro
contemporaneo, Marcos Terena: este Criador é sabido.
E poderoso e forte, porque néo quer que andemos de
cabega para baixo. E, ele colocou la, no meio do mato,
la no canto das terras indigenas, plantinhas e arvores
grandes, para que nhés as olhassemos e dali tirassemos
a agua, o remédio, a alimentagéo e, principalmente, a
magia da vida, a magia de tentar entender este Criador:
o espirito da floresta, o espirito da sabedoria com quem
0s pajés podem conversar, podem compreender e
fransformar aquelas plantas no nosso sustento”. (In
Morin, 2000, pg. 20). Os suportes da vida material é o
mesmo do suporte da vida animica, na objetividade do
mundo, ou na subjetividade que apreende e vé este
mundo, o fundamento é um so: o mistério, a dadiva.
Homem, Terra, Universo, cultura e Natureza, um s6
vinculo.

A experiéncia humana sobre a Terra é vasta, porém,
seu poder de transformagéo da matéria nunca foi tao
intenso e radical, do que o realizado pelas sociedades
modernas e contemporaneas. A aceleragio ao extremo
do poder imanente do ser humano sobre o planeta, a
partir da modernidade, se deu, fundamentalmente, com
a dissociagao provocada por pensamentos e agdes que
dicotomizaram abruptamente a relagéo do ser humano
com a Natureza, do ser humano com o Transcendente.
Pela primeira vez na histéria, conheceu-se um projeto
cultural que o afastou quase que totalmente de suas
Matrizes Criadoras: “do Deus Pai, e da Natureza Mae".
Quando no advento da modernidade o racionalismo-
tecnicismo impds uma visdo puramente materialista e
objetiva do mundo, ou seja, concebida apenas por sua
concretude e tateabilidade, a possibilidade de um
vinculo entre cultura e Natureza sob uma base exira-
sensorial (transcendental) é cortada. A Natureza
reduzida apenas a sua realidade material, é
disponibilizada para a investigagdo dos métodos e
técnicas da ciéncia moderna ou para ser usada como
recurso pela industria moderna. O projeto moderno
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estabeleceu, assim, uma imposigao unilateral sobre a
Terra e 0s seus seres e recursos. Morin nos fala: “Desde
Descartes, pensamos contra a Natureza, certificados
de que nossa missdo é domina-la, conquista-la” (Morin,
op. cit, pg. 19).

No entanto, ao reverso da grande potencialidade de
escrutinagdo e manipulagédo da realidade fisica do
planeta, o que se verifica no avango das sociedades
contemporaneas € que, quanto maior a complexidade
tecnologica, tanto maior tem sido o processo de
destruigéo e autodestruigao. O afastamento da Natureza,
bergo e matriz geradora da cultura humana, para a
criagdo de um mundo em bases artificiais tém gerado
disfungdes e desequilibrios de toda ordem, tanto para
as outras espécies, quanto para o proprio ser humano,
gerando crises jamais conhecidas anteriormente: crise
ecolégica em fungdo do desequilibrio sistémico que
assola muitos ecossistemas planetarios, crise
econdmica e politica presente na péssima distribuigao
de renda e poder entre os membros da comunidade
humana; crise de finalidade: quem somos e para onde
nos direcionamos, entre tantas outras® . Esta capacidade
de destruigdo e autodestruigdo acelera o processo
entropico, impondo-nos uma existéncia mesquinha
diante do tamanho da beleza e encantamento presentes
na matriz natural do Planeta.

E, a tentativa de superagao dessas crises ndo pode vir
pela soberba de se levantar contra aquela que gerou a
humanidade. O ser humano é o filho prédigo da Terra
ou um filho pernicioso na terra?

Essa crise, hoje, além de ter criado a possibilidade
concreta de destruigio do planeta por uma hecatombe
nuclear, leva a humanidade a uma crise de sentido, a
qual faz-se necessario uma revisao das agdes e
pensamentos humanos sobre o planeta. Assim é que, a
relagdo do ser humano com a Terra necessita ser
colocada em outras bases. A humanidade é remetida,
entdo, a uma visdo que se propde a resgatar o sentido
‘natural’ da cultura humana, fazendo-a reportar ao
Planeta como sua propria casa, ou melhor, como uma
extensdo simbidtica do seu préprio organismo. As
experiéncias profundas de interagdo do ser humano
com a Terra e com o Cosmos se tornam referéncias
fundamentais ao resgate de uma alteridade ética
inquestionavel, reconhecida por praticamente todas as
culturas pré-modernas.

% Boff nos diz: “a vontade de tudo dominar nos esta fazendo dominados e assujeitados aos
imperativos de uma Terra degrada. Autopia de melhor a condigéo humana piorou a qualidade
de vida. O sonho de 2 crescimento ilimitado produziu o subdesenvolvimento de 2/3 da
humanidade, a volipia de utilizagéo optimal dos recursos da Terra levou & exaustéo os
sistemas vitais e & desintegragéo do equilibrio ambiental” (BOFF, 1995, pg. 27).
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Retornando ao pensamento tradicional e arcaico,
lembramos, da ja conhecida carta do chefe indigena
norte-americano Seattle, escrita em resposta a uma
solicitag@o do presidente dos EUA para comprar as
terras que pertenciam ao seu povo, no final do século
XIX. A sua resposta ndo & s6 um lamento poético sobre
aforma de ser do indio e de como ele via 0 mundo, mas
também, soam como as Ultimas palavras ue um profeta
que aos poucos vislumbra o desmanchar de uma
civilizagdo que um dia cobriu grande parte dessa Terra.
Na aurora de uma nova era, da era das maquinas e dos
arranha-céus, dos automoveis, dos trens, das fabricas
e da hegemonia do dinheiro, a sua cultura parece se
tornar insignificante, impotente diante da forga e da
velocidade desse novo mundo que se forma. No entanto,
a sua fala, dizendo da visdo de um povo, fala da
humanidade, fala da Terra, fala da teia indissociavel
que une tudo sob a égide de uma s logica, a logica da
vida. Diante da destruigao iminente e inexoravel, e como
profeta ele a vé, ele afirma o sentido que sustenta e
sustentou a sua vida e a vida de seu povo por milénios:
“cada parcela desta terra é sagrada para 0 meu povo.
Cada brilhante pinheiral, cada grdo de areia nas praias,
cada gota de orvalho nos bosques escuros, cada monte
ou mesmo cada insefo sdo sagrados para a memoria e
0 passado de meu povo. A seiva que circula pelas veias
das arvores leva com ela as membrias dos peles-
vermelhas. (...) A agua cristalina que corre pelos rios e
riachos ndo é s6 agua, sendo aquela que representa
também o sangue dos nossos ancestrais. Se nés lhe
vendermos as terras devem lembrar-se de que é
sagrada e também devem ensinar aos seus filhos que é
sagrada e que cada reflexo fantasmagbrico nas aguas
claras conta os acontecimentos e memorias das nossas
gentes. O murmurinho da agua é a voz do Pai do meu
Pai. Os rios sdo nossos irméos e saciam nossa sede.
Séo os portadores das nossas canoas e alimentam os
nossos filhos”.

E assim ele prossegue falando da terra, do vento, do
fogo, do Sol, dos animais, etc., como elementos ndo s6
vitais a continuidade material de suas vidas, mas,
fundamentalmente, como entidades vivas e irmas,
participantes de um mesmo projeto cosmico de criagéo
com os seres humanos. Os seres da Natureza para os
indigenas e, em especial para o chefe Seattle, séo
criaturas vivas, entidades auténticas, com identidade
propria e, o que é mais radical, com um valor intrinseco,
ontologico, elo de sua existéncia e a vida do planeta
como um todo. Estareflexdo nao s6 questionanas bases
os modelos de intervengéo moderno-industriais, como
questiona aquilo que podemos chamar de direito
natural — o direito inato do ser humano de dominar a
Terra. Ao ser humano, por sua condigéo especial junto
a todos os filhos da Tetra, a missao confiada deve ser
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de muito maior responsabilidade; por sua singularidade,
0 zelo para consigo e com as outras espécies
planetarias deve ser a causa primeira de sua (nossa)
existéncia’ .

Enfim, uma reflex3o que vé a Natureza a partir do seu
valor vital nato e a humanidade dentro de sua condi¢éo
natural e organica, obriga um repensar sobre a forma
de relagdo de cada um com o planeta e com a propria
humanidade como um todo. A idéia de simbiose entre
Organismos Vivos / Terra; Terra / Ser Humano; Ser
Humano / Cosmos faz-nos voltar para dentro e
pensarmos como criaturas cosmicas, nascidas e
criadas na Terra. Nossa ontologia deveria incorporar
essa nova genealogia genética, pois, como nos diz a
nova biologia e como ja conheciam os velhos Xamas?,
as nossas proprias células guardam toda a memoéria
do Universo e de sua ordem. Segui-la é olhar para fora,
para a natureza, como é olhar para dentro, para as
mensagens que carregam O NOSSO COrpo € num
processo dialégico de interagao buscar novas formas
de condutas e costumes, impondo um limite claro aos
modelos de desenvolvimento baseados na
insaciabilidade dos sistemas produtivos hegeménicos.

Thomas Berry, em seu livro “O Sonho da Terra", nos faz
refletir: “a presente situagdo é de tamanha gravidade
que é preciso ir além da vigente formagdo cultural e
remontar até as tendéncias primitivas de nossa propria
natureza, assim como se exprimem nas forgas e pulsées
espontaneas de nosso ser’. E, consoante as reflexdes
trazidas por Morin sobre a unidade necessaria entre
biologia e cultura, ele acrescenta: “Ndo podemos
apagar o fluxo historico, nem podemos caminhar rumo
ao futuro, sem contarmos com a orientagdo dos melhores
elementos de nossas formas culturais vigentes, mas
precisamos remontar até as bases genéticas de nossa
formagéo cultural para tentar uma cura e reestruturagéo
em seus niveis mais fundamentais’(BERRY, 1991, pgs.
212/3).

E incontestavel o chamado global hoje as ciéncias®,

7].eonardo Boff escreveu um bel fvro: “Saber Cuidar” que trata especificamente do cuidado,
do zeb, como o fundamento de uma nova ética da reagao do ser humano com o Planeta.
BOFF, 1999.

8Os Xamas, "aqueles que sabem’”, s&o os sabios, curadores, profetas, guardioes da meméria
das sociedades arcaicas que, através da amplago de consciéncia, s&o capazes de transitar
entre as dimensdes concretas € espirituais. O papel dos Xamas era fundamentalnaordenagdo
socio-politica, bem como de manuteng@o do significado simbdlico, mitoldgico de seu povo.
Para aprofundamento, ver tese de mestrado defendida na COPPE/UFRJ em 2000: SANTOS
JR., S. - "Limites da Modemidade”.

9 Ja a algum tempo um novo paradigma tem sido tecido no campo cientifico. Essa "nova
ciéncia”, hoje, tem sido menos prepotente ao expor suas verdades, abrindo-se paraoinaudito,
colbocando a possibiidade de dialogo com outras formas de pensamento e de cognigdo. Esses
novos pesquisadores comegam a estudar a Terrae o Universo preservando o seu senfido de
mistério, a sua quaidade magica e numinosa. Ver por exempb SHELDRAKE, R. - O
Renascimento da Natureza; WEBER, Renée - Didlogos com Cientistas e Sabios™; CAPRA,
F.— O Ponto de Mutag#o, entre outros.
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ao pensamento, & tecnologia, & religiao, as artes e todas

as formas criativas curadoras, para buscar solugdesna ~ UNGER, Nancy Mangabeira. “O Encantamento do Humano:
entativa de superar o impasse ecolégico-valorativo- Ecologia e Espiritualidade’. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 1991.
espiritual que nos encontramos hoje: refazer a idéia de-
ser humano, compreendendo a integridade de nossa
nobreza no mundo, €, trazendo de volta (inspirando) os
fluxos “etéricos’ do sentido concreto do Cosmo na Vida,
agir no mundo com mais generosidade e
responsabilidade.

WEBER, Renée. “Dialogos com Cientistas e Sabios :ABusca da
Unidade”. Sao Paulo; Cultrix, 1991.
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Processo Discursivo na pratica da
reescrita sob a perspectiva da
interacao professor/aluno

Eliete Maria Araiijo Santana
Professora de Lingua e Literatura Portuguesa do CEFET-BA
Mestre em Lingtistica pela UFPE

Resumo: Este trabalho se constitui em um salfo do pro-
cesso de reconstrugao textual, em que o aluno (redator)
é um sujeito que escreve para o professor ler e corrigir,
para um processo em que o aluno (redator) coloca-se
na posigao de leifor critico do seu préprio texto_ e dos
colegas_ fazendo um percurso de reescrita, desven-
dando suas estratégias discursivas subjacentes a esse
processo.

Palavras Chaves: Interlocugdo, Discurso, Sujeito, Es-
fratégias discursivas, Reescrita

Introdugao

Reflete-se, neste trabalho, sobre os tipos de discursos
presentes na escola, nas atividades de produgao textu-
al, analisando as estratégias discursivas instaladas na
interlocugéo entre os interagentes professor/aluno. Par-
ticularmente, procura-se investigar de que maneira os
processos discursivos que se estabelecem entre pro-
fessor/aluno(s) aluno/aluno(s) influenciam a prética de
produgéo de textos escritos, especificamente, nas au-
las de construgdo e reconstrugdo textual, ou seja, in-
vestigar os efeitos do discurso pedagégico no proces-
so ensino-aprendizagem da reescrita.

Este estudo foi motivado pela pesquisa que venho de-
senvolvendo na érea da produgéo textual com o objetivo
de descrever a natureza dos processos linguistico-
cognitivos e sdcio-interativos envolvidos na produgio
escrita de textos de alunos do terceiro ano do Ensino
Médio e suas implicagdes na reescrita.

Fundamentacdo do estudo

A atividade de produgao textual, no sistema escolar,
ainda hoje, esta sustentada pelo discurso oral do pro-
fessor que concretiza uma forma de organizagdo pro-
pria de um modelo social de ensino, reflexo de con-
cepgdes construidas ao longo da sua histéria, Assim, o
processo de escrita, na escola, forna-se uma estraté-
gia previamente definida, segundo a qual os alunos es-
crevem e o professor Ié e corrige.
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Ao que parece, resfringe-se a tarefas que dao margem
a o aluno apenas apresentar idéias pré-fabricadas, res-
postas convencionais, determinadas. Nao s&o encon-
trados exercicios que exijam fluéncia de idéias, de re-
flexdo, que permitam a o aluno criar e imaginar solu-
gbes possiveis. “Dai o escrever se transforma num de-
safio tao grande que sempre nos sentimos doentes di-
ante dele, incapazes de encara-lo de frente: temos difi-
culdades... ndo sabemos... ndo gostamos... nem es-
crevemos. Escrever acaba virando uma impossibilida-
de nas nossas vidas’ (Silva et al.1986).

Nessa concepgao de escrita, o professor propde, im-
pde e define as normas de produgéo escrita. Forma-
se, assim, para o aluno uma imagem de discurso escri-
to e das posicdes enunciativas que cada um, professor
e aluno, pode ou deve ocupar.

Apesar de essa viso tradicional sobre a pratica da es-
crita permanecer ainda no discurso do professor, en-
contram-se propostas de discurso que se pretendem
transformadoras em relagdo a essa prética. A pesquisa
sobre a escrita evoluiu de uma visdo centrada no pro-
duto para o enfoque dos processos cognitivos e recen-
temente para uma perspectiva socio-interacionista.

Como um dos critérios para abordar o tipo de discurso
regido nessas praticas, aludir-se-4, aqui, a tipologia pro-
posta por Orlandi (1987), que toma a relagao dos parti-
cipantes do discurso como objeto do conhecimento a
partir da nogéo de interagéo (a reversibilidade, a troca
de papéis ou de estatuto entre os interlocutores) e a
relagdo entre polissemia e parafrase’.

Orlandi distingue trés tipos de discurso em seu funcio-
namento; o lidico, o polémico e o autoritario. O discur-
so ltdico € definido como aquele em que o seu objeto
se mantém presente enquanto tal e os outros
interlocutores se expdem a essa presenga, resultando
expansao da polissemia, e a reversibilidade entre os
interlocutores é total. O discurso polémico mantém a
presenga do objeto, mas sob perspectivas
particularizantes dadas pelos participantes que procu-
ram Ihe dar uma diregao, a polissemia é controlada e a
reversibilidade se da sob condigbes. E finalmente, o
discurso autoritario é definido como aquele em que ha
a contengdo da polissemia, uma vez que o agente do
discurso se pretende Unico e oculta o referente pelo
dizer, a reversibilidade tende a zero.

Para essa distingao, o critério esta na relagéo entre os
interlocutores e o referente, isto é, nas suas condigdes
de produgdo. Entenda-se condigdes de produgio
como a relagdo da seqlenciagéo discursiva com o
sujeito e com a situagdo e a relagéo dos interlocutores
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com a ideologia numa conjuntura histérica dada. Na
concepgao de Orlandi, verifica-se, assim, que existe
uma tipologia discursiva, definida a partir das condi-
¢bes de uso da linguagem e da produgéo discursiva,
engquanto modelo e enquanto atividade. O tipo, portan-
to, remete a uma fungao classificatéria e metodolégica,
além de ser regido por um principio organizador.

Para Orlandi, o discurso pedagégico é circular, define-
se como um dizer institucionalizado, que se garante,
garantindo a instituigao em que se origina e para a qual
tende a escola. O professor, aluno ou interlocutor &
situado em uma posigao definida em relagéo ao objeto
do conhecimento. A posigio do professor o predispde
para a abordagem do conteido como aquele que sabe
e ensina, e a do aluno, como aquele que ndo sabe e
aprende. Segundo Freire (1981), a relagéo que se es-
tabelece entre um professor que “sabe tudo” o que o
estudante nao sabe e um estudante que “sabe nada’
do que o professor sabe é de dominag&o que fixa hie-
rarquicamente os interlocutores. '

Ainda em relagdo ao discurso pedagégico, no que
concerne ao processo ensino aprendizagem, Ehlich e
Tilburg (1986, apud Diniz, 1996) propdem que este pro-
cesso € um tipo de discurso em si mesmo: é realizado
numa distribuigao desigual de conhecimento; pressu-
pde, dessa forma, a existéncia de dois grupos diferen-
tes que se reconhecem reciprocamente. A conscién-
cia dessas diferengas é que leva ao reconhecimento
reciproco o do Sujeito e o dos sujeitos.

Para Marcuschi (1995), as nogdes de igualdade e de-
sigualdade de condigdes, de conhecimento e posi¢do
social, constituem um dos tragos relevantes na identifi-
cagéo das relages interpessoais na interagéo verbal.
Ressalta, ainda, Marcuschi a nogao de assimetria?
como uma relagéo de desigualdade ou de desequilibrio
entre os membros participantes de um evento de fala. E
esta assimetria que produz a distancia social, por meio
da diferenca de poder social, institucional e pessoal,
pela diferenga de recursos lingliisticos e pela diferen-
¢a de identidade social entre componentes de classes.

1 Os processos parafrasticos s aqueles pelos quais, em todo dizer, hé sempre algo que se
mantém, isto &, o dizivel, a memaria. A parafrase representa, assim, o retomno aos mesmos
espagos do dizer. Produzem-se diferentes formulagdes do mesmo dizer sedimentado. A
parafrase esta do lado da estabilizagao. Ao passo que, na polissemia, o que temos &
deshbcamento, ruptura de processos de significago. Ela joga com o equivoco. (Orlandi, 1999:
36).0s critérios para o estabelecimento dessa tipologia derivam danogéo de interag@o e de
polissemia. O conceito de interagao incorpora a dimenséo histérica e social da inguageme,
por outro lado, através do conceite de polissemia, aidéia de puraidade de formas e sentidos
diferentes da inguagem (Orlandi, 1987: 231).

2Diabgos assimétricos: em que um dos participantes tem o direito de iniciar, orientar, dirigir
e conclir a interag@o e exercer pressao sobre o (s) outro(s) participante(s). £ o caso das
entrevistas, dos inquéritos e dainteraggo em sala de aula. Didlogos simétricos: em que os
vérios participantes tém supostamente o mesmo direito a auto-escoha da palavra, dotemaa
tratar e de decidir sobre seu fempo. As conversagdes didrias € naturals s&o o prototipo dessa
modalidade (Marcuschi, 1986). ’
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Tem-se observado nos frabalhos sobre interagéo e dis-
Ccurso que essa assimetria é mais acentuada em even-
tos escolares, “a interagdo em sala de aula é uma
interagdo assimétrica... nela as desigualdades legiti-
madas pelos diversos papéis, status, formagéo dos
interlocutores determinam direitos desiguais quanto a
distribuigao e alocagao de turnos, determinagdo e
mudangas de topicos, e, até, quanto a propria estrutura
desses eventos interacionais: em contexto escolar, con-
figura-se uma organizagao tripartida dos turnos
conversacionais em que o falante que detém o poder
no contexto o professor pergunta, o aluno responde e
o professor avalia essa participagdo para depois pros-
seguir a interrogagdo ou explicagao” (Kleiman, 1994).

Na atual conjuntura social, no entanto, as propostas de
um discurso dialégico, polémico, que procura a sime-
tria, contam com a disposigéo do professor de renunci-
ar a um estilo discursivo tradicional, autoritario, centrado
na assimetria, esperando se aproximar o mais que possa
de um discurso com interagdo simétrica, dialogico.

~ Na exposigao, a seguir, registram-se as estratégias

discursivas envolvidas na interagéo professor/aluno(s),
aluno/aluno(s) numa aula de reescrita. Trabalhar-se-a
nesta analise, com algumas estratégias de
processamento textual do modelo de Van Dijk (1992).
Na acepgéo desse autor, as estratégias sdo parte do
nosso conhecimento geral; elas representam o conhe-
cimento procedural que possuimos sobre compreen-
sao de discurso. O uso dessas estratégias depende de
cada situagado dos interactantes, dos seus objetivos da
guantidade de conhecimento, bem como das crengas,
opinides, atitudes, enfim, do conhecimento de mundo.

Van Dijk resume as estratégias de conhecimento
cognitivo em: estratégias proposicionais, estratégias de
coeréncia local, estratégias esquematicas,
macroestratégias, estratégias de produgao, estratégi-
as estilisticas, as retéricas, as nao-verbais, as
conversacionais, as interacionais, entre outras.

Aqui, nao nos deteremos em definir cada uma dessas
estratégias, no entanto, algumas delas serdo
explicitadas na anélise e discussao dos dados.

Descricdo sumaria da colete dos dados

Os dados para este estudo foram coletados para o pro-
jeto piloto que desenvolvi na érea de produgao textual.
A pesquisa foi realizada em uma classe de dezoito
alunos do 3° ano do Ensino Médio, no Centro Federal
de Educagao Tecnoldgica da Bahia. Os procedimen-
tos metodoldgicos principais, para a coleta dos dados,
foram a observagéo participante com anotagées de
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aulas de produgéo textual, uma entrevista semi-
estruturada gravada em fita cassete, duas produgdes
escritas dos alunos, gravagdo em audiovisual e uma
atividade de reescrita. Foram realizados cinco encon-
tros entre sala de aula, entrevista com o pesquisador-
participante® e a gravagdo em video.

Neste trabalho, para a investigagdo dos processos
discursivos, fizemos um recorte dos dados colhidos na
pesquisa, ou seja, elegemos o momento do dialogo
gravado em video quando os sujeitos focais* discutiam
os textos produzidos durante a oficina de produgao tex-
tual. Os dados transcritos seguiram basicamente as
convengdes propostas por Marcuschi, 1986°,

E necessério esclarecer que devido & natureza do pro-
blema que examinamos e por se tratar de um estudo
piloto, a analise dos dados passou pelo filtro da subje-
tividade interpretativa n&o se apoiando, portanto, em
argumentos quantitativos.

Discussdo da analise dos dados

O foco de observagao sdo os modos de participagéo
dos interlocutores na interagdo discursiva em eventos
de comentarios dos textos para o processo da reescri-
ta. Nesta analise, procura-se registrar os processos
discursivos subjacentes ao processo de reconstrugao
do texto, investigando seus efeitos no processo ensino-
aprendizagem da reescrita, através apenas da discus-
sao do texto elaborado por A3.

Para melhor organizar a analise, procedeu-se uma di-
visdo que pretende caracterizar os diferentes momen-
tos da pratica discursiva, ficando assim divididos:

1. A condugéo do processamento discursivo.

2. Alinteragdo compartilhada entre os parceiros.
3. O dialogo redator/ comentaristas.

4. Os efeitos do processo discursivo.

1. A condigdo do prcessamento discusivo

Na condugéo do processo discursivo, houve inicialmen-
te uma conversa prévia entre o pesquisador participan-
te e os alunos sobre a atividade que seria desenvolvida.
O pesquisador entrega a A2 e A4 o texto do colega A3
para que fosse lido e comentado. Nesse momento, o
pesquisador-participante detém o controle da interagéo

3Foi usada, aqui, a expressao “pesquisador-participante” paraidentificar o autor desse estudo.
0 mesmo seraidentificado com um P natranscrigao dos dados.

40s sujeitos focais foram quatro alunas que aceitaram fazer a gravagao de forma esponténea.
As akunas serdo identificadas nas transcrigdes como A1, A2, A3e Ad.

#Cdigo estabelecido: / pausacurta; // pausa bnga;:: abngamento de vogat XXXX fragmento
incompreensivel; {{ )) comentario do pesquisador, [ sobreposigéo de vozes.
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com o objetivo de propiciar o envolvimento dos alunos
no processo discursivo. Sem divida, essa atitude funci-
onou como forma de assegurar o didlogo. De certa for-
ma, 0 pesquisador persuadiu os alunos a assumirem
uma posigao critica em relagao ao objeto do conheci-
mento. Os exemplos abaixo ilustram essa situagao:

1-P: Agoral vocés vao fazer um comentario
sobre o texto de A3 / para ver que sugestoes
vocés dariam para melhorar o texto que ela
elaborou.

2 - Ad: ((Lé o texto em voz alta)) ((Silencio. A2 e
A4 reléem o primeiro paragrafo))

3 - A4: Neste primeiro paragrafo aqui/ ela come-
gou be::m/ é:: é comegou falando dos filhos da
Africal que tinham sido tirados para serem
escravizado/ seus filhos para serem vendido/
deixe eu ver o que diz ((relé o paragrafo))

4 - A2: Na::o / eu achei que foi um texto muito
bom entendeu? // para vocé criticar assim/ nao
tem muito o que criticar/ eu nao vi assim uma
parte que desse para fazer alguma critica.
((siléncio))

5 - P: Releiam os paragrafos de novo/ observem se
a estrutura do texto esta boa, veja se vocés suge-
ririam alguma coisa.

6 - A4: Eu acho que neste segundo paragrafo/ ela
poderia /como é// acrescentar mais /porque neste
momento ela fala da fome da miséria (( repete o
paragrafo)) ela devia explorar mais esse temalai
ela mudou para discrimin /discriminagao em
relagio a Africa /

7- P: Ela deveria explorar mais o qué?

8 - A4: Nio eu acho que ela deveria // ela tinha
como de acordo com a estrutura do texto /ela
tinha como explorar mais colocar /mas ficou
bom s6.

9 - A2: [é nessa finalizagdo aqui mas “os negros
até semelhantes”/ aqui ela devia mostrar o que
os negros estio fazendo né?/ nao mostra como
eles estdo lutando pelos seus direitos/ primeiro
que eles sdo discriminado por uma elite branca
el & que os negros sao apenas fortes para o
trabalho bragall e nao fala da luta/ poderia dizer
que tem negros reunindo/ lutando entendeu ?/
que eles estdo se reunindo e tal/ para combater a
discriminagdo como ja existe uma revista Raga
que/ que ela exalta a raga negra /Ela diz que eles
sdo fortes na luta/ mas ndao mostra como eles
estao lutando para modificar esse racismo ne‘?l
que acontece.

10 - A4: No quinto paragrafo ((relé o primeiro
paragrafo)) /ela fala da nossa riqueza ainda bruta
em relagdo a ouro /essas coisas/ela deveria
trabalhar mais o lado cultural que até hoje ta
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bem forte principalmente aqui na Bahia.

11 - A2: Também nesse paragrafo tem uma //
u::ma contrariedade/ ela diz “a nossa riqueza
ainda bruta nao teria sido tio bem lapidada”
como é que ela esta lapidada e ainda esta bruta.
Também teve uma contrariedade aqui né?/

12 - A4: E teve uma incoeréncia.

13 - A2: Acho que s6.

14 - P: S6?/ vamos ver / (Relé o primeiro paragra-
fo pausadamente e passa para o segundo e
questiona) o que houve aqui de um paragrafo
para o outro?

Nestes fragmentos, fica evidente que o pesquisador se
utiliza do mecanismo de releitura do texto, indicando
os paragrafos as alunas. Esse procedimento é recor-
rente e é usado sempre no sentido de conduzir a dis-
cussgo e propiciar a clarificagéo das idéias. Observa-
se que, em alguns momentos, as alunas param a dis-
cusséo e o pesquisador utiliza-se constantemente do
recurso dareleitura exemplos nos turnos4 e 5, 13 e 14.
Contudo, apesar desse controle do pesquisador, per-
cebe-se que ha uma relagdo mais aberta entre os par-
ticipantes com tendéncia a uma simetria. Esta relagéo
sera melhor evidenciada na descrigdo dos turnos se-
guintes.

2. A interacdo compartilhada entre os par-
ceiros

Para esta analise retoma-se, ainda, como referencial
os fragmentos acima. Nos momentos iniciais, perce-
be-se em A2 e A4 um certo grau de polidez®, no sentido
de preservarem a propria face e a do colega (redator
do texto em andlise), conforme evidenciam as expres-
soes: “ela comegou bem”, “foi um texto muito bom’,
‘ndo tem muito o que se criticar’, ‘mas ficou bom/ 86"

Em seguida, observa-se que ha uma interagéo mais
compartilhada entre os dois comentaristas no proces-
so discursivo. Assim, o texto escrito passa por um pro-
cesso de reconstrugéo, tanto pelas pistas contextuais
exemplificadas, a seguir, nos turnos 16,18, 28 e 30,
oferecidas pelo pesquisador participante, quanto pe-
los comentaristas A2 e A4, que frazem informagdes,
realizam acréscimos, negociam, sugerem
reformulagdes. Observe-se esse processo nestes frag-
mentos:

15 - A2: Eu achei assim / primeiro diz que despo-
voou a Africa e depois que/ diz que a gente
esqueceu da Africa.

80 grau de poldez é sociaimente determinado, em geral, com base nos papéis desempenhados
pebs participantes, ha necessidade de resguardara propria face e a do parceiro, ou, ainda,
condicionado por normas cukurais (Koch, 1998).
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16 - P: O que esta acontecendo/ observem que
ela vai abordar/ a questdo discriminagido que
ainda nao tinha sido abordada.

17 - A2: Acho que faltou uma seqiiéncia no texto
dela / ela fala de uma coisal e pula para outra/
fala de doengas e pula para discriminagao/
deveria ter uma seqiiéncia dos acontecimentos

. da forma que aconteceram, né?

18- P:  Puxar o fio da meada, né?/ As idéias
dela estao 6timas mas..

19 - A4: Mas eu acho que ela fez isso/ porque o
também/ o tamanho/ o espago/ ela queria
colocar varios topicos em relagio a a /

20 - A2: [se ela falasse assim/ digamos desde que
os africanos vieram pra ca e falaria assim / por
altimo hoje os africanos sdo discri

21 - P: [discriminados

23 - A2: discriminados e tal/ terminariam assim/
seria a Ultima coisal a conclusio dela seria

24 - A4: Ela comegou com o historico e pulou
para a realidade sem fazer uma ponte.

25-A2:E.

26 - P.  Observem (relé o quarto paragrafo).

27 - A2: Acho que aqui seria uma continuagio do
primeiro paragrafo/ porque eles foram escravi-
zados pela cor da pele.

28 - P: Cada paragrafo que ela faz /ela joga uma
idéia diferente.

29 - A4: E falta uma ligagio / ela teria que fazer
uma intermediagao.

30 - P: E em relagao ao ultimo paragrafo / o que

vocés acham?
31 - A4: No altimo paragrafol eu acho que ela fez

. uma conclusdo/ ndao em relagao ao texto todo/

mas em relagdo a um paragrafo que ela desen-
volveu e nao fechou o texto.

Nestes turnos, ficam claras as articulagées entre a cla-
rificag@o de aspectos referenciais, de coeréncia, de
encadeamento textual, de aspectos estruturais do tex-
to, etc. Nessas discussdes, percebe-se, claramente, a
mobilizagdo das estratégias cognitivas e socio-
interacionistas envolvidas entre os interagentes na re-
construgdo textual. Vimos que essas estratégias impli-
cam a mobilizagdo de uma série de conhecimentos e
visam manter e levar a bom termo um processo

discursivo.

3. O dialogo redator / comentaristas

Até aqui, o redator do texto apenas observou as discus-
ses, fez anotagdes e s6 se manifestou, a partir do mo-
mento em que o pesquisador-participante entregou-the
o turno. E interessante ressaltar, no entanto, que este
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fato n&o foi combinado previamente. Inferimos, assim,
que houve uma influéncia da prética discursiva, ou seja,
a posigao que este aluno ocupa na sala de aula. Note-
se que ndo houve um controle na distribuigo de tur-
nos, contudo, o papel de professor como autoridade
ficou.implicito para este aluno que aguardou a vez de
falar. Veja-se:

37 - P: Tem mais algum problema. Deixe “A3”
dar uma olhada para ver o que ela acha.
38 - A2: E/ ela ja foi tio massacrada, né?/
((risos))
39 - A3: Eu achei que/ eu também achei que/ eu
nao consigo muito ligar uma idéia a outra/ mas
eu anotei algumas coisas aqui/ que ela botou/
aumentar para acrescentar ao tema do segundo
paragrafo que foi contra a miséria, a exploragio
a / Oh eu botei quanto as guerras /se eu acres-
centasse/ entdo eu pensei assim'é.um niimero
limitado de linhas /eu tenho até o final da pagina
para fazer o texto/ eu vou reduzir porque sio
muitas coisas para acrescentar / tem o analfabe-
tismo um monte de coisas// entdo eu botei as
coisas que mais chocam, né?// que é a fome / a
miséria as guerras /entdo eu coloquei as coisas
que pra mim/ sdo as que mais me doem/ eu
resolvi colocar estas para chamar atengio para o
que esta acontecendo mesmol/ e na finalizagdo o
que os negros fazem para lutar pelos seus
direitos/ eu achei assim/ o tema do texto/ o texto
que a gente teve para tirar como base foram
aqueles dois meninos que sairam da Africa fe
foram se eu nao me engano para o Canada para
os Estados Unidos la/ para se livrarem das
guerras da fome de 1a da Africa /entdo eu pensei
assim poxal / se eu botasse aqui como eles estao
lutando pelos seus direitos/ estaria fugindo um
pouco do temal que eu queria colocar mais
sobre a exploraga::of sobre a fo::me sobre/ a
guerral sobre o que eles estdo passando la/ se
eu colocasse aquil quais os direitos /como eles
estdo lutando por esses direitos /eu teria que
fazer outro texto atras né/ (risos).
((Relé as anotagoes)). Vocés disseram que eu
deveria trabalhar mais o lado cultural. Aqui no
quinto paragrafo/ “Essa riqueza ainda bruta” eu
quis dizer no passado, os portugueses encontra-
ram tudo no passado.
40 -A2: Sim/ mas no texto ndo esta como se fosse
no passadolestd como se fosse no presente.
41 -P: A idéia que vocé colocou no texto é
exatamente como elas colocaram/ nao ficou clara
[falta conexao entre os paragrafos /ndo tem
relagao/ as idéias estio soltas/ vocé concorda
com isso?

{
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42 - 3: Eu concordo/ porque eu sempre tive essa
dificuldade de fazer relagdo entre um paragrafo
e outro /eu sempre achei assi::m que eu tivesse
um tema / discutisse em cima desse temal nao
seria necessario que tivesse exatamente um em
relagdo com o outro./ Como aqui nos primeiros
paragrafos eu nao discuti discriminagdol/ Mas
eu / pensei assim/ poxal /se eu tou falando sobre
os hegros /se eu falar aqui em discriminagdo nao
estou fugindo do tema / eu tou fazendo correla-
g0 com o tema/ que esta em cima eu usei a
palavra discriminagdo porque se eles foram
escravizados.
43 - P: Mas o que é que faz a correlagao?/ Vocé
pensou apenas nas idéias/ e como & que vocé
vai ligar as idéias?
44 - A3: E isso. Eu acho que estdo faltando
algumas palavras como atualmente, por exem-
plo, hoje/ Colocar um enfoque no primeiro
paragrafo para as idéias nao ficarem assim
voando/ soltas.
45 - P: Faltou colocar os conectivos de ligagao,
oposicdo
46 - Ad: [as conjunges
47 - A3: Aqui no 5° paragrafo ((relé o paragrafo)) //
Esse paragrafo ficou solto.
48 - P: Como vocé vai resolver isso ai /as idéias
ficaram soltas.
((Risos))
49 - A3: E foi.
50 - A2: Eu acho que aqui viria ara o 1° paragrafo
((da uma sugestao)) seus filhos eram escraviza-
dos pela cor da pele pois ... Vocé desenvolve
uma idéia/ e depois vem falando de outra sem
ligagdo. '
51 - A3: Nesse caso/ eu botei em minha cabega
os negros. E quando veio os negros/ ai vieram
varias idéias, ai eu pensei assim /o que eu quero
nesse texto / Eu colocar todas as idéias/ todos os
problemas que eles passam/ eu quis transferir
para o texto /eu ndo queria tratar s6 de discrimi-
nagao / falei da exploragao...
52 - P: As suas idéias estao boas.
53 - A2: Por isso quando a gente leu primeiro.
Oh! esta é6timo! / Assim, depois que a gente vem/
analisa.
((Risos)).

54 - A4: Descobre as falhas.
55 - P: Vamos reformular o texto?

((Risos))

Nota-se, nestes fragmentos, que o trabalho interativo
sobre o texto, faz com que o redator coloque-se na po-
sigdo de leitor critico do seu préprio texto. Observa-se,
no fragmento (39), um dominio do turno pelo redator
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que tenta esclarecer a idéia que quis passar em seu
texto. Com a continuagdo do dialogo, o redator aguga
sua percepgao sobre o texto que produziu e contribui
com reflexdes: “eu niao consigo muito ligar uma
idéia a outra”, “eu sempre tive essa dificuldade de
fazer relagdo entre um paragrafo e outro”, “E isso.

Eu acho que estdo faltando algumas palavras-

como atualmente, por exemplo, hoje”.

Aqui, os comentaristas passam a ocupar turnos curtos,
enquanto o redator esforga-se para defender seu ponto
de vista, contudo, como vimos nos fragmentos acima,
ele concorda que algumas idéias que tentou colocar
no texto podem ser interpretadas de formas diferentes
e que precisam ser melhor estruturadas. Nesse movi-
mento, percebe-se a reversibilidade de papéis, o leitor
critico proporciona ao produtor do texto refletir sobre a
sua produg&o e o produtor tem a possibilidade de colo-
car-se como critico do seu texto e analisa-lo. Esse pro-
cesso funciona como “feedback” imediato com a fun-
¢do de realimentar o processo da reescrita. A partir
desse processo dialogico, A3 consegue reescrever’ 0
seu texto.

Apresentam-se, aqui, os dois textos®, apenas para ilus-
trar o processo uma vez que nao foi propdsito, deste
trabatho, a analise do texto reformulado.

PRIMEIRA PRODUCAO DO TEXTO

A Africa estd em todo lugar

Um continente potencialmente rico em reser-
vas naturais, a Africa sé era lembrada pelos
paises desenvolvidos ao explord-lo, ao ar-
rancar de seu seio os seus filhos para serem
escravizados e suas riquezas minerais para
serem vendidas.

Nesse momento critico em que as guerras, a
fome as doencas e a miséria tomam conta do
continente africano nés viramos as costas.
A discriminagdo ndo ocorre somente em rela-
cdo a Africa em si, mas os descendentes de
africanos que estdo espalhados pelo mundo,
depois da escraviddo dos seus antecedentes,
sdo marginalizados, discriminados. .
A cor da pele infelizmente ainda faz muit
diferenca até hoje o pensamento da existén-
cia de uma rag¢a inferior continua fazendo
parte do nosso dia a dia.

Ao olharmos, por exemplo, o Brasil de ontem
ndo iriamos enxergar o de hoje sem a forga
dos negros. A nossa riqueza ainda bruta ndo
teria sido tdo bem lapidado como foi pelo
suor e sangue dos negros que aqui estiveram.
Em resposta ao nosso progresso, grande parte
construido pelos negros, eles se amontoam em
favelas sem esperanga de uma vida melhor
entregues ao crime e a marginalizac¢do. E os
poucos que conseguem estudar e chegar a um
posto mais elevado na sociedade sdo discri-
minados pela “elite branca”.

Mas os negros ndo sdo apenas fortes para o

70 momento dareescrita n@o foi gravado.

8 Os textos foram franscritos sem aleragSes daescrita do redator (A3).
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trabalho bragal, sdo também fortes na luta
pelos seus direitos e dos seus semelhantes.

Reescrita do texto

Africa, um continente potencialmente rico
em reservas naturais, no entanto sofre dis-
criminagées dos demais paises que 56 lem-
bram de seus filhos para escravizd-los.

Os africanos vém passando por um momento
critico de guerras, fome e miséria, e neste
momento os paises desenvolvidos e os demais
paises, como o Brasil viram as costas para
todo esse sofrimento.

Vemos também que a discrimina¢do ndo ocorre
somente em relagdo aos africanos, mas os
seus decendentes que estdo espalhados pelo
mundo, sofrem discriminacdes pela cor da
pele, sdo marginalizados e discriminados
nas comunidades em que vivem.

O Brasil, por exemplo, cresceu com o traba-
lho dos negros que lapidaram nossas riquezas
naturais com o suor, o sangue e o sofrimento
dos que aqui estiveram.

Em resposta ao nosso progresso, grande parte
construido pelos negros, eles se amontoam em
favelas sem esperan¢a de uma vida melhor,
entregues ao crime e a marginalizag¢do. E os
poucos gue conseguem estudar e chegar a um
posto mais elevado na sociedade sdo discri-
minados pela “elite branca”.

Toda essa discriminagdo deve ser mudada,
devemos. olhar os negros nio apenas como
seres fortes para o trabalho bracal, mas

principalmente como seres humanos que lutam

pelos seus direitos e dos seus semelhantes.
Os efeitos do processo discursivo

As opinides dos sujeitos sobre a atividade de reescrita
surgem aqui como a operagdo mais produtiva para o
desenvolvimento do processo.

DEPOIMENTOS:

1. P: Gostaria que vocés fizessem um comentario
sobre essa atividade de reescritura do texto.

2. A1: Eu acho chato/ porque a gente ouve o que
nio gostaria de ouvir / E brincadeira, achei 6timo!
I porque a gentel/ a gente nao percebe os erros /
quando esta lendo/ a gente nio percebe e é sem-
pre bom ouvir a opinido de outras pessoas, né?/
que as vezes tém alguma coisa mais a colocar.

3. A3: E como dizem/ quem esta de fora vé
melho::r.

4.A1:E”

5. A3: Eu mesma achei que o meu texto estava
uma ma:::ravilha”/ fui escrevendo tudo que

vinha a mente/ fui colocando 1a no papell e
depois que a gente vé 1a os comenta::rios.

6. A4: Eu acho que faz/ faz a pessoa antes de
escrever pensar melhor/ por exemplo/ a gente fez
esse debate aquil quando eu for escrever uma
redagao/ eu vou lembrar o que aconteceu aqui/
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sera que eu ndo fiz o que “A1” fez / ela ndo fez a
conexao/ sempre o erro de cada uma /a gente vai
lembrando.
7. A3: Eu nunca mais vou esquecer dos
conectores.
((Risos de todos))

8. P:  Vocés ja reescreveram algum texto?/
Alguém ja comentou sobre o seu texto?
9. A1: Nao, até os professores bota a nota e
acabou.
10. A3: E s6 a nota
. AL E
12. A2: E mas a gente pega o texto / a gente as
vezes pega o texto uma da outra
13. A4 [a gente ndo analisa como a gente anali-
sou aqui né?/ mas a gente critica da risada/
como a gente as vezes faz como o
14. A2: [é analisa assim.

((Risos))
15. A3: E mesmol reescrever é bem mais facil/
porque vocé/ vocé nao vai tirar tudo da sua
redagéo. -
16. A1: Eu ndo sei.
17. A3: Vocé vai mudar alguma gﬁ;:a»
18. A1: Eu néo sei se & bem mais fa::cil na::o,/
mas eu acho que seria bem melho::r/ porque a
gente jal ja ficava batendo bem melhor sobre os
nossos defeitos seria melhor por causa disso
porque a gente ja ficava preocupada em corrigi,
corrigi.
19. A3: [quando ficasse la sozinho para fazer
uma redagao oh!/ fulano falou isso/ vou me
lembrar disso aqui/ como eu mesma/ vou me
lembrar eternamente desses conectores {(risos))
20. A2: Eu achei assim que ela falou da reescrital
a gente ja faz isso /quando a gente faz o rascu-
nho.
21. A4: [E realmente]
22. A2: XXXX quando a gente faz o rascunho a
gente coloca
23. A1: [mas/ mas
24. A2: e pega e vai colocando as idéias no lugar
entendeu
25. Ad4: [¢é]
26. P: mas quando vocé faz o rascunho e passa
a limpo / vocé faz sozinha
27. A1: [éi::sso’
exatamente/ vocé ndo reescreve pela critica do
outro.

Evidenciam-se, nestes depoimentos, os efeitos positi-
vos sobre o processo de reescrita. Em seus depoimen-
tos, A1 e A3 enfatizam a eficicia de uma interagéo
mais efetiva entre os interlocutores na atividade de re-
escrita, ressaltando, assim, a necessidade da partici-
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pagao do outro neste processo. O fato de deixar o obje-
to do discurso exposto oferece oportunidade a os dife-
rentes locutores tomarem a palavra e direcionarem as
suas falas em favor da construgao dos mais inespera-
dos enunciados.

Como vimos, a realizagdo dessa atividade discursiva
possibilitou a A3 uma reflex3o critica do seu texto, prin-
cipalmente sobre o0 uso dos conectores. Nos comenta-
rios, pode-se constatar que as estratégias cognitivas e
interacionais entre os sujeitos participantes facilitam a
compreensdo sobre o processamento do texto, apre-
sentam ilustragdes, exemplificagdes que tém a fungao
de enriquecer e melhor organizar o texto, ndo sendo,
no entanto, estas estratégias privilegiadas na escola.

E interessante observar que o processo discursivo, em
relagdo a produgao escrita, ndo faz parte da pratica
escolar vejam-se, por exemplo, os turnos 9, 10 e 11. Al
fica evidenciado que este processo tem como objetivo
final, exclusivamente, a nota, privilegiando-se, assim, o
texto em detrimento do seu processo de produgzo. Tal
atitude evidencia a posigao de poder que o professor
ocupa a servigo da instituigéo, optando por uma pratica
assimétrica. E uma pratica em que apenas o eu-locu-
tor assume o seu papel, desarticulando o que é carac-
teristico da interlocugéo, isto é, a reversibilidade de
papéis.

Consideracgoes finais

Vimos assim que o espago discursivo, na escola, para
as atividades de produgao escrita, reflete as mais varia-
das formulagbes linglistico-textuais. Trata-se de um
momento especifico de geragao de idéias, de confron-
tos ideolégicos, de reconhecimentos mutuos.

Pelos depoimentos dos alunos, fica claro que eles tam-
bém créem que se aprende a linguagem interagindo
com ela, através do outro, sem necessidade de instru-
¢ao especifica, projetada num discurso prévio. Fica
claro, também, que os alunos podem vir a repensar a
reescrita de seu proprio texto, assim como a utilizagéo
adequada das estruturas lingtiisticas, quando trabalham
em interagdo com um parceiro, que, ao invés de lhes
dar respostas prontas, ajudam-os a enfocar os pontos
que precisam ser reformulados.

Segundo Freire (1990), ,

"E preciso desafiar os alunos a compreender que, como
sujeitos cognoscentes, a relagéo que se tem com obje-
tos cognosciveis nao se pode reduzir apenas aos obje-
tos. E preciso atingir um nivel de compreens3o da tota-
lidade complexa das relagbes entre os objetos. Ou seja,
é preciso desafia-los a tratar criticamente o ‘varal de

Educagao, Tecnologia e Cultura

informagao’ com que estdo trabalhando’.

Essa investigagdo mostrou que é possivel transformar
o discurso tradicional da escola, nas préticas de produ-
¢ao escrita, num discurso renovador por meio de prati-
cas interativas que recuperem a autonomia discursiva
do aluno.
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Educacdo Técnica/Formacdo

Profissional

Aspectos positivos, negativos e interessantes

Bernardo Ferreira da Cruz Neto

Professor de Mecanica do CEFET-BA

Mestre em Pedagogia Profissional pelo ISPEPT Cuba/CEFET-BA
(adiplomar)

Este trabalho pretende destacar no texto Educaggo téc-
nica e formagdo profissional, de autoria de Jodo Carlos
AEXIM, os aspectos positivos e negativos, com a finali-
dade de evidenciar os pontos mais interessantes den-
tro dessa dualidade dos processos educativos.

Acredita o autor que os sistemas educativos se desen-
volvem com muita independéncia da estrutura econé-
mica, e cita que nos anos sessenta houve uma tentativa
de maior estreitamento entre o setor produtivo e os sis-
temas de educag&o, 0 que, no entanto, ndo alcangou
resultados positivos.

O artigo defende a dualidade da educagao representa-
da pelas necessidades dos setores produtivos e sua
relagio com os sistemas educativos. No primeiro caso,
o sistema educativo estd mais voltado para questées
da cultura, para a aquisigédo de valores culturais e co-
nhecimentos que habilitem os alunos para a cidada-
nia. No segundo caso, a fungdo educativa cumpre as
fungbes econbmicas, relacionadas diretamente com
as necessidades dos setores produtivos.

Comparando a afirmagdo do autor com estudos anteri-
ores, podemos observar que, de fato, sua afirmagao
tem procedéncia tedrica. O modelo da escola alem3,
reconhecido como “politecnia’, definido por
SCHUMANN (1992) e MARKERT (1991), defende a
educagdo de “chao de fabrica’, educagdo pela qual o
aluno deve se apropriar dos conhecimentos béasicos
na escola e, apds seu ingresso no setor produtivo, dian-
te da sua realidade € da insergao profissional, continu-
ar o aprendizado. A escola seria o suporte para eliminar
as duvidas na execugao das tarefas profissionais. A es-
cola proporciona apenas os conhecimentos basicos
para o ingresso do aluno no mercado de trabalho.

No momento atual,.a educagao brasileira se volta com
énfase para a formagéo da cidadania, como se pode
analisar no modelo ou na tendéncia da escola critica.
Neste modelo, o aluno é uma pessoa concreta, objeti-
va, que determina e é determinado pelo socialfpolitico
(pela historia). Os objetivos educacionais sdo definidos
a partir das necessidades concretas do contexto histo-
rico-social, no qual se encontram os sujeitos. Na esco-
la para a cidadania, os contetidos programaticos s&o
selecionados a partir das culturas dominantes (cién-
cig, filosofia, arte, politica, historia,...), portanto, o aluno
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deve dominar solidamente os conteldos e perceber-
se determinado e capaz de operar - conscientemente -
mudangas na realidade social em que vive.

Ao contrario, no modelo de escola para a
profissionalizag&o, o aluno é um elemento para quem
o material didatico é preparado de acordo com as ne-
cessidades do capital. Isso aconteceu no Brasil na dé-
cada de 70, com a tendéncia da educagéo pelo mode-

lo tecnicista, quando a escola esteve integralmente vol-

tada para o mercado de trabalho. Nesta época, os ob-
jetivos educacionais eram operacionalizados e
categorizados a partir de duas classificagdes; gerais
educacionais e especificos, com énfase total na instru-
¢édo profissional. Os conteudos atendiam
prioritariamente as necessidades do capital.

Aspectos positivos:

1. A formagdo profissional reproduz um universo de
trabalho através dos processos das empresas.
Como aspecto positivo dessa afirmagéo, tem-se o
fato de que as empresas se aproximam das esco-
las e vice-versa.

2. A educag@o técnica tornou-se o melhor caminho
para alcangar os cursos universitarios nas areas
técnicas.

Aspactos negativos:

1. Se n&o houver a aproximagao da escola com
os setores da produgao os sistemas educaci-
onais se desenvolvem com muita independén-
cia da estrutura econémica.

2. Se nao houver a aproximagéo da escola com
as empresas, havera profundas dificuldades
dos sistemas de educagio se comunicarem
com o mundo da produg&o e do trabalho.

Sem levar em consideragao os aspectos positivos/ne-
gativos, alguns conceitos apresentados sao interessan-
tes para analise e reflexao.

Aspectos interessantes:

1. A profissionalizag&o do ensino médio (antigo 2°. -

Grauy), no Brasil, criou condigdes para o surgimento
de um novo processo educativo que se chamou
‘formagéo profissional”. Baseava-se na experién-
cia francesa, "escola ativa’, e alema do “aprender
fazendo”.

No Brasil, este modelo de escola profissionalizante
chamava-se Escola Tecnicista e proliferou na dé-
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cada de 70, (LDB 5.692/71 até a LDB 7.044/82).

2. Afirma o autor que as formas de organizagéo
cientifica do trabalho, reconhecidas como
fordismo/taylorismo, também foram levadas em
conta para o desenvolvimento econémico conti-
nuo. Contudo, hoje essas formas de gestao foram
ou estdo sendo substituidas pela Qualidade Total.

3. AOrganizagéo Internacional do Trabalho, em 1962,
recomendou que o termo “educagéo profissional”
fosse substituido por “formagao profissional’, defi-
nindo como sendo o “desenvolvimento de um co-
nhecimento que possibilite a aquisigdo de um
emprego e também garanta a formagéo da perso-
nalidade”.

4. As novas tecnologias romperam com as estruturas
convencionais da produgdo, gerando um novo
paradigma para o trabalhador/trabalho, elevando
as exigéneias da qualificagao profissional.

O autor apresenta uma proposta que se traduz como
‘repensar a integragdo entre os diferentes segmentos
educativos e 0 mundo do trabalho, ou seja, a relagdo
entre a ciéncia, tecnologia, processo produtivo e a edu-
cagao”.
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Novos rumos para a Pesquisa em
Dinamica de Inferfaces

Elias Ramos de Souza Quando uma fina camada liquida contida em uma ca-
Professor de Fisica do CEFET-BA vidade retangular rasa delimitada, na superficie livre
Doutor em Biofisica superior, por um gas passivo é submetida a um gradi-

ente de temperatura na diregéo horizontal, surgem uma
protuberéncia para cima, no lado frio, e uma
_protuberéancia para baixo, no lado quente. Este é um
problema de movimento de um fluido submetido a um
gradiente de tensdo superficial, gerado pela diferenga
de temperatura entre as duas exiremidades laterais da
camada liquida. Por outro lado, quando uma liga meta-

lica binéria se solidifica, a interface entre as fases soli- -

da e liquida pode se tornar instavel e evoluir de diferen-
tes maneiras. Uma das possibilidades, a qual interes-
sa, em particular, aos que trabalham na area de cién-
cia dos materiais, é aquela em que ha formagao de
uma microestratura cristalina na forma de dendritos.

Estes sao dois exemplos de mecanica de interfaces,
que aparecem como ilustragbes na capa do livro
Interfaces for the Twenty-First Century: New Research
Directions in Fluid Mechanics and Materials Science
(Smith, Neitzel e Canright, 2002), recém-langado pela
Imperial College Press, editora londrina do /mperial
College of Science, Technology and Medicine. O foco
principal do livro é a discussao de problemas atuais de
dindmica de interfaces, com interesse voltado, princi-
palmente, para as areas de dinamica dos fluidos e ci-
éncia dos materiais.

O termo interface é, geralmente, utilizado para carac-
terizar uma estreita regido material entre duas fases
volumétricas distintas, podendo-se tratar de fases soli-
das, liquidas ou gasosas. Como exemplos tém-se, em
mecanica dos fluidos, o espalhamento de gotas liqui-
das e a dinamica de filmes liquidos finos e, em ciéncia
dos materiais, a solidificagao de ligas metalicas e a
evolugao, por difusdo de superficie, de interfaces soli-
das sob tensdo elastica.

Na interpretagao de fenémenos de superficie, o frata-
mento tedrico requer, geralmente, a descrigéo das pro-
prledades do sistema em termos da estrutura eletroni-
ca.e. das interagdes entre moléculas. Este problema,
que ja & bastante dificil de ser resolvido em solugdes
homogéneas, torna-se ainda mais complicado na
interface entre duas fases distintas, na qual o sistema
nao ¢ homogéneo. Esta dificuldade tem resultado no
desenvolvimento de inumeras técnicas analiticas e
numéricas de solugdo do problema.
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O livro discute questdes cientificas e metodolégicas
que devem ser consideradas na formulagao de proble-
mas de mecanica interfacial e apresenta grande nd-
mero de novos métodos recentemente criados para
resolvé-los. Dividido em frés partes, o contetido do livro
reflete as apresentagées feitas na conferéncia que the
deu o titulo, realizada de 16 a 18 de agosto de 1999, em
Monterey, Califérnia.

A primeira parte inclui artigos de autoria de especialis-
tas na area de mecanica interfacial, que participaram
da conferéncia na condigéo de convidados para fazer
apresentagbes orais de temas relevantes. A segunda
parte é constituida de resumos de apresentagbes feitas
por pesquisadores na forma de painéis. Finaimente,
apresenta-se, na terceira parte, o relato de uma sesséo
de debate, realizada ao final da conferéncia, na qual se
discutiram os novos rumos da pesquisa na area de
mecanica de interfaces. As apresentagdes constaram
de abordagens tedricas e experimentais de topicos de
mecanica interfacial, com o objetivo central de investi-
gar e discutir a formulagao de novas técnicas de mode-
lagem, tedricas e computacionais, dirigidas as &reas
de mecénica dos fluidos e ciéncia dos materiais.

A conferéncia constituiu um encontro cientifico em ho-
menagem ao Professor Stephen H. Davis, na passa-
gem do seu sexagésimo aniversario (7 de setembro de
1999). O Professor Davis é professor titular da Robert R.
McCormick School of Engineering and Applied Science,
Northwestern University (Estados Unidos), e se destaca
como um dos mais proeminentes pesquisadores do
mundo na &rea de mecanica interfacial. Em particular,
se deve ao Professor Davis a formulagéo do problema
de dindmica nao linear de fimes liquidos finos.

As comunicagdes feitas por especialistas discutem pro-
blemas atuais em relagdo a modelagem tedrica e
computacional e do desenvolvimento de técnicas ex-
perimentais. Entre eles, encontra-se um trabalho que
realizamos em colaboragdo com a Dra. Dominique
Gallez (Gallez e Ramos de Souza, 2002), entao pesqui-
sadora da Universidade Livre de Bruxelas e uma das
especialistas convidadas para apresentagao de traba-
lho sobre dinamica de interfaces bioldgicas. Neste tra-
balho, discute-se a formagéo de padrées em filmes li-
quidos finos, visando a compreenséo de fendmenos
biolégicos. O modelo prevé a formagdo de padrées
morfologicos na interagdo de membranas celulares
com suportes fixos devido a competigao entre forgas
n&o especificas, a exemplo de forgas eletrostaticas, de
Van Der Waals e de hidratagao. Prevé-se, também, a
formagéo de padrées caracterizados pela distribuico
n&o homogénea de moléculas eletricamente carrega-
das na interface entre a membrana e o fluido extra-
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celular, sugerindo a formagao de placas de adesio,
como conseqiéncia da competigdo entre a difusdo de
tais moléculas em um gradiente de concentragdes e a
migragéo idnica-em um campo elétrico.

Na sessao de debate, 0 Professor Davis iniciou a sua
intervengao com a seguinte frase: “/ think predicting the
future is hopeless’ (Smith, Neitzel e Canright, 2002, p.
307). Esta frase permeou toda a discusséo que se su-
cedeu, significando que o objetivo da conferéncia n&o
era o de prever futuros eventos especificos, mas o de
delinear caminhos razoaveis para a pesquisa na area
de fendmenos interfaciais. Continuando, o Professor
Davis acentuou que o trabalho apresentado por Gallez,
objetivando a modelagem de fenémenos biologicos,
constitui um exemplo do tipo de trabalho que ele consi-
dera importante e necessario para a compreensio,
neste século, de problemas cientificos de dificil expli-
cagao (Smith, Neitzel e Canright, 2002, p. 308). Exis-
tem estruturas, a exemplo das membranas celulares,
que, por serem muito estreitas quando vistas na escala
do sistema global a que estao associadas, podem ser
modeladas como . interfaces.

No centro da discussdo que ocorreu durante a sessao
de debate, estavam questdes relacionadas a formula-
gao de perguntas cientificas, metodologias e organiza-
¢&o da pesquisa na area de conhecimento. Entre ou-
tras questdes, enfatizou-se que, no desenvolvimento do
conhecimento cientifico e tecnoldgico, os cientistas n&o
usam uma bola de cristal, mas trés ferramentas
basilares do método cientifico - experimentagao, anali-
se matemética e computagdo numérica. A unido des-
tas trés ferramentas para tratar problemas que s&o, por
exceléncia, multidisciplinares se torna cada vez mais
necessaria, o que requer a colaboragdo entre pesqui-
sadores que trabalhem com diferentes métodos, ainda
que se tratem de colaboragdes entre pesquisadores de
distintos paises. Para a obtengao de bons resultados,
uma outra questdo central é a formulagdo de pergun-
tas cientificas simples, claras e precisas, capazes de
gerar hipoteses que possam ser testadas. As perguntas
podem ser motivadas por demandas tecnoldgicas ou
por mera curiosidade cientifica.

A busca de solugdes para problemas atuais na érea de
mecanica de interfaces é discutida com objetividade e
grande riqueza de informagdes. O livro constitui impor-
tante material bibliografico para aqueles que se inte-
ressam pela pesquisa nesta area. A parte final traz pro-
blemas contemporaneos mais gerais, que pode ser lida
independentemente e ¢ bastante acessivel, inclusive,
aqueles que nao tém formagao especifica em mecani-
ca interfacial.
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