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Resumo: Este artigo aborda um tema muito comenta-
do na atualidade: a cultura. Apbs uma explicagéo sobre
as suas caracteristicas e a sua dinamica, o texto propde
que a cultura brasileira seja percebida, ndo como ten-
do necessidade de Resgate e sim de Valorizagéo. Me-
diante a descrigéo de ambos os conceitos, visamos uma
possibilidade de ampliagéo da percepgdo sobre a sua
dinémica e da importancia da educagdo como aliada
nesse processo.

Palavras - Chave: Cultura; Educag&o; Valorizagéo Cul-
tural;; Identidade Cuftural.

Introducao

As diversas manifestagbes culturais que hoje conhe-
cemos surgiram em resposta a muitos dos anseios e
necessidades das comunidades ao longo da histéria.
Elas tém um importante papel a cumprir tanto individu-
almente - ao propiciar, por exemplo, a representagéo e
a elaboragéo desses anseios € ao transmitir conheci-
mentos e valores -, quanto socialmente.

A cultura, ent3o, sera analisada sob uma perspectiva
dindmica e ciclica, enfocando os aspectos que auxili-
em a compreensdo desse fendmeno complexo e
polissémico.

Com base nessas reflexdes, serdo analisados os con-
ceitos de resgate e valorizagdo, buscando uma per-
cepgdo mais ampliada a partir da utilizagéo de concei-
tos mais adequados que facilitem uma agéo de edu-
cagao significativa.

Cultura: destacando suas caracteris-
ticas e sua dindmica

A Cultura é um processo coletivo e nfo individual. E
inerente aos sujeitos de qualquer localidade, indepen-
dente de quaisquer tipos de segmentagéo. Para com-
preendermos esse processo, faz-se necessario
visualizar os componentes que o colocam em evidén-
cia. Assim, destacamos, a partir do trabalho de MELO
(1986), algumas caracteristicas da cultura, como aque-
la de ser simbdlica por possuir um conjunto de signifi-
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cados sistematizados e que podem ser transmitidos por
aquele que a utiliza _ seja 0 emissor seja o receptor _;
“a culfura & como se fosse uma memoaria coletiva que
reconstroi toda experiéncia dos grupos ou das socieda-
des” (MELO, 1986).

Além disso, a cultura tem a propriedade de ser sogial,
por ser um processo de interagao entre os sujeitos, onde
existe a influéncia de valores:

“antes de fazer seu primeiro ato consciente, ao que tudo
indica, o individuo j& tem uma conduta padronizada que a
cultura interiorizada the proporciona e que modela, inclusive
seus processos psicologicos e organicos”(MELO, 1986).

Assim, cada sujeito de uma comunidade tem seu pa-
pel e seus interesses dentro da cultura.

Consideramos, também, a cultura como um processo
dindmico e _estavel, aparentemente paradoxal, mas que
efetivamente ndo o é. Ela ¢ dindmica por apresentar
mobilidade e mudangas; as varias mudangas que so-
fre, algumas lentas, imperceptiveis frutos da sua natu-
reza de aprendizagem, e outras mais abruptas. E é es-
tavel porque registra um tempo, uma * tradigdo e uma
institucionalizagdo de padrées de comportamento’(
MELO, 1986).

Uma outra caracteristica é a de ser seletiva. Essa pro-
priedade, agregada as demais, refor¢a o processo con-
tinuo de reformulagdes.

‘Esse processo de reformulag@o se acentua na sucesséo
das geragdes. E facil perceber que nesse processo de trans-
miss&o de padrées de comportamento alguns valores sdo
relegados ao esquecimento e outros novos s&o integrados.
Nesse processo parece existir uma selegéo de natural de
padroes’(MELO, 1986).

Neste contexto, tudo o que é produzido pelo homem é
cultura. Assim, por sermos todos sujeitos construtores
de cultura, é que ela possui a caracteristica de ser uni-
versal, por ser ampla e atingir a todos. Verificamos que
nao existe sujeito sem cultura. Desta forma, por mais
longinquo que possa estar, ele esta vivenciando pro-
cessos culturais. Esses processos culturais vao se dife-
renciando a partir de uma segmentag&o regional, quan-
do entdo ela passa & caracteristica de ser regional,
guando os sujeitos véo diferenciando seus papéis e
seus interesses, construindo padrées regionais, que
atendam as suas necessidades especificas do seu con-
texto regional.

Por fim, apresentamos como caracteristica aquela de
ser determinante e determinada. Iremos considera-
la como determinante quando marca/determina os
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-padrées de comportamento, quando o sujeito € susci-

tado & conformag&o dos habitos e costumes, indepen-
dentemente de sua individualidade. Porém, do mesmo
modo, a cultura muda e se transforma, ao longo do
tempo, para atender as novas necessidades humanas.
Essas modificagdes podem ter suas raizes variadas,
com a participagdo humana. Podem ser “em modifica-
¢bes sociais, tais como revolugbes, invasdes, ainda
podemos considerar o caso das modificagdes
demogréficas com o crescimento ou diminuigéo do nd-
mero de habitantes” (MELO, 1986), alem da propria
interac@o que cada sujeito realiza com elementos de
outras culturas. Assim, ela é determinada pelos pro-
cessos interativos de cada geragéo.

Todas essas caracteristicas devem ser percebidas
como pertencentes a um mesmo ciclo. Cada parte
descrita representa 0 movimento dos elementos cultu-
rais e, assim, compée uma dindmicalciclo. Toda cul-
tura tem uma dinamica propria de transformagéo e po-
demos afirmar que n&o existe cultura estética. A dina-
mica da cultura ndo é apenas por referir-se ao proces-
so de mudangas, mas por possuir um movimento que
contém a esséncia, a unidade e a fotalidade.

Essa dindmica reforga a necessidade de valorizarmos
0s nossos elementos culturais como Gnicos, ndo como
melhores ou piores, e, sim, como singulares, E impor-
tante salientar que n&o existe uma cultura superior a
outra. Todas as culturas possuem suas peculiaridades
e as diferengas, por mais extravagantes que possam
parecer, devem ser compreendidas a partir de cada
contexto.

Esses dados nos remetem a exemplos como as mani-
festagdes folcloricas, muitas existentes em tempos pas-
sados. Hoje, algumas ja n&o existem, pois elas obede-
ceram a um ciclo ditado a partir das, ja apresentadas,
caracteristicas da cultura. Elas tiveram o seu apogeu
em determinado tempo, com o contato com novos ele-
mentos e com as novas necessidades dos sujeitos des-
sa localidade. Outros elementos entraram em ascen-
880, e essa manifestaglo entrou na fase que denomi-
naremos como adormecimento, pois ela esta registra-
da no patrimdnio simbolico desses sujeitos e ndo mor-
tas, aniquiladas. A qualquer momento em que os mes-
mos tiverem novamente necessidade dessa manifes-
tacdo, ela acordara e voltara a cena. Neste momento
podendo estar imbuida de novos valores, pois ndo se-
réo os sujeitos do passado que estarfo presentes e,
sim, o simbdlico do passado em sujeitos atuais e pre-
sentes, que imprimiram seus “jeitos’, ou seja, sua for-
ma diferenciada de apresentar a manifestagdo. Caso a

-comunidade néo sinta necessidade, essa manifesta-

¢ao continuara adormecida. Para que possamos man-
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ter acordadas as diversas manifestagdes, é necessaria -

a atuagéo eficaz da educagdo de base, onde esses
elementos culturais sao reforgados e vivenciados a
cada dia,

Desta forma, somente conseguiremos imprimir trans-
formagbes “mais conscientes’, ou seja, menos dano-
sas, quando por meio da Educagao, a comunidade
valorizar e estiver mais ciente de todos os elementos
culturais que possui. Assim, nao permitira que se ador-
megam tao rapidamente suas dangas, cantos, entre
outros elementos.

O processo de mudanga social, principalmente nas
zonas rurais, devido ao despovoamento, é também um
fator preponderante dessas transformagées, uma vez
que a cultura se fragmenta com o desaparecimento da
populagdo autoctone.

Essa constatagéo de que ndo existe sujeito sem cultu-
ra deve provocar uma discussao fundamental para a
construgio dessa percepgéo diferenciada, pois refor-
¢a aresponsabilidade na valorizago dos seus elemen-
tos culturais e a liberdade em estar sempre criando
novos sentidos, recriando outros, mediante os intercam-
bios e as novas situagdes de vida. ‘

E importante salientar que aculturaé um processo antes
mesmo de se tornar um produto.

Educacao: identificando o seu papel

O Brasil necessita desenvolver um processo educacio-
nal onde as pessoas estabelegam uma relagéo dife-
renciada com a cultura, onde possam ampliar a sua
percepgéo e reconhecer a cultura, ndo como algo lon-
ge, externo, ou simplesmente do outro, mas como fruto
do seu movimento e da sua interagdo com o meio e
com os outros membros da sua comunidade. Grande
parte desse distanciamento se deve & forma distorcida
e distanciada na nossa formag&o educacional de base.

Uma porgéo desse fracasso se instaura na negagéo
dos valores culturais trazidos pelas outras etnias. A ex-
clusdo gera turbuléncia e auséncia de unidade. O sis-
tema educacional atual néo valoriza a cultura regional,
e as minorias s&o estimuladas a amoldar sua cultura a
cultura dominante. Em fungéo disso, as classes soci-
ais perdem, inteiramente, o espirito regional abrupta-

mente, sem a natural transformagao que ocorreria com’

0 contato com outros habitos.

Hoje, com a era das novas tecnologias é impossivel
pensarmos tanto na n&o utilizagdo do computador, ce-
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lular, tvs a cabo, ou, mesmo, de que elas sejam vilas,
que retiram o encantamento dos habitos e costumes
praticados antes do contato com elas. Infelizmente,
ocorre que os estudantes aprendem, durante o periodo
escolar, mais sobre negécios e computadores em vez
de arte e historia, Dessa forma, o conhecimento de te-
mas culturais esta diminuindo. E papel da Educagéo
registrar, marcar e demarcar a importancia de todos os
elementos culturais para cada membro da comunida-
de, fortalecendo e recriando o interesse.

E essencial frisar que, quando o sujeito tem conscién-
cia de quais sdo os seus elementos culturais, ele os
mantém sempre em evidéncia, e, por mais contato que
venha ter com outros tantos elementos diferentes, essa
relagdo néo sera mais subalterna ou desigual e, sim,
de respeito, reconhecimento e dignidade por ja possuir
um dado importante, o reconhecimento de si e do seu
valor.

Uma comunidade consciente dos valores que possui
n&o perde tempo em se preocupar com o que pode
acontecer. Ela simplesmente saboreia, registra, parti-
cipa, ou seja, VIVE. E vivendo a comunidade danga,
canta, rodopia, seja o samba de roda, o maracatu, a
congada entre oufras tantas manifestagdes, fortalecen-
do-se a cada dia.

Todavia, o reconhecimento de que a cultura é ciclica _
que passa a cada dia por fransformagdes, que a cada
novo elemento com que entra em contato pode ser in-
corporado ou ndo aquela comunidade, a partir do de-
sejo da propria _ deveria nos aliviar da presséo que a
cada dia cresce e que estimula a utilizagéo da palavra
resgate, pois o movimento ciclico/dinamico amplia a
nossa percepgdo e nos assegura que nada morre ou
estd morto, mas que apenas adormeceu ou esta ador-
mecendo. De fato, o interesse especial por culturas
fossilizadas, devido ao seu valor pitoresco, e pelo con-
traste com a cultura dos proprios turistas, potencializa o
risco de as culturas do amanha se tornarem um tanto
artificiais e carentes de dinamismo.

Contudo, é importante salientar que ¢ na cultura que se
encontra a alegria, que o colorido se efetiva, e que se
destaca e diferencia uma comunidade. E, junto com os
fatores econémico e social, a cultura forma o tripé so-
bre o qual se apéia a cidadania de um povo.

A ag&o governamental, nesse processo de ampliagdo
da percepg@o, é importante para efetivamente estimu-
lar a participagéo popular, por intermédio tanto de poli-
ticas culturais quanto, prioritariamente, por investimen-
tos na Educagéo.
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*0 contexto contemporaneo aponta para uma sociedade da
informagéo, o que significa uma maior intensidade da comu-
nicagdo e um aumento no ritmo das transformagbes, e,
consequentemente, os contextos social, politico e cultural
tém novas configuragdes, gerando novas subjetividades e
atingindo também o foco mediador da atividade educativa; o
conhecimento’(SERPA,2000).

E, nesse contexto, surge a necessidade de os conteu-
dos programaticos contemplarem os aspectos regio-
nais de cada sujeito aprendente, ou seja, a Geografia
deve elencar todos os aspectos do ambiente desse
sujeito, a Histéria reforgar os fatos marcantes desse
contexto social, bem como os elementos culturais de-
vem ser reafirmados a cada momento. Esse é o papel
da educagéo, e essa é a forma dos elementos culturais
se manterem presentes no cotidiano.

Valorizac¢ao, sim —~ Resgate, ndao

Ultimamente, quando ouvimos,falar sobre cultura, a
énfase dada ao assunto é a de Resgatar o folclore, as
manifestagdes, 0 samba, a leitura ... enfim a cultura.
Entéo, eis a questdo. Por que resgate e o que é resga-
te?

Segundo o dicionério Aurélio, resgate pode ser defini-
do como:

“S.m.

1. Ato ou efeito de resgatar (-se).

2. A quantia necessaria ao resgate de escravo, prisioneiro,
divida, etc.

3. Libertagéo, liviamento.

4.Salvamento (HOLANDA)

Se considerarmos um objeto ou pessoa que esta preso
sem articulagdo ou um ser inanimado, é perfeitamente
cabivel a utilizagdo do termo. Mas quando o assunto é
cultura, é dificil conceber a utilizagio do resgate ou do
salvamento, pois a cultura é dindmica e nao existe em
situagbes abstratas, mas em sujeitos ativos, homens e
mulheres reais e concretos, que possuem diferentes
“locus” e que vivem em interagao constante entre si,
sendo os principais agentes culturais. O homem, mes-
mo sem consciéncia disso, produz e reproduz cultura
diariamente, por meio da sua interagdo com 0s outros.
Assim, tanto o lavrador quanto o Procurador da Repu-
blica sd0 agentes culturais.

Portanto, se cultura é um complexo conjunto que inclui
conhecimentos, crencas, arte, moral, lei, costumes,
entre outras aptides e habitos, adquiridos pelo sujeito
como membro de uma comunidade, como é que apli-
caremos o resgate, sendo estes elementos vivos e
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interativos? Quem acredita em resgate visa cristalizar
os elementos culturais em determinado tempo e impe-
dir que o ciclo natural de transformagéo se estabelega.
Na verdade o que precisa ser feito é entender a dinami-
cada cultura e o seu ciclo. Ent8o, o que se faz necessa-
rio é valorizar.

Valorizar significa;

“[De valor + -izar)]

V.td

1. Dar valor ou valores a.

2. Aumentar o valor ou o préstimo de: 2
V.p.

3. Aumentar de valor; 2

[Cf. valorar.] (HOLANDA)

Esse conceito nos permite interagir com elementos que
estio vivos, como as dangas, os cantos, cheios de cor,
calor e que expressam a esséncia de uma comunida-
de. E, principalmente, nos ajuda a entender o processo
dindmico e interativo, sem pretendermos fossializa-los
ou mesmo coloca-los em redomas de vidro.

A dindmica cultural € um processo de reformulagéo,
onde, a cada insergo de novos elementos, outros ador-
mecem. N&o se trata de uma selegao racional, mas de
um processo subjetivo de escolhas nfo necessaria-
mente conscientes e desejadas. Mesmo interagindo
com elementos de outras culturas ditos dominantes, as
manifestagbes, a danga, o artesanato ndo necessitam
ser resgatados, pois nunca morreram. Eles tém neces-
sidade de ser valorizados para que néo adormegam.

A populagéo em conjunto com o territorio constituem
um sistema fisico e social, como uma verdadeira espé-
cie de ecossistema cultural. Por sua vez, o resultado
dessa inter-relagao populagio/meio fisico vem a se
constituir a heranga, o acervo cultural, que qualifica e
distingue uma sociedade. Este acervo cultural deve ser
transmitido pela educag&o, de maneira a permitir que
esse membro da populagao possa integrar-se ao
ecossistema cultural, estabelecendo uma relagéo de
equilibrio. A Educagéo é a comunicagZo ativa da he-
ranga, das experiéncias da sociedade local (acervo
cultural). E quem corrobora o processo de valorizagéo.

Consideragdes Finais

A participagéo variada de povos na formagao cultural
brasileira resultou em uma diversidade rica, singular e
sintetizou-se em um povo amistoso, receptivo, alegre
que no cotidiano expressa a sua mistura étnica. Entre-
tanto, ha um contraponto: a falta de um olhar mais amo-
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roso para essa grande mistura. Vemos grupos étnicos
querendo se auto afirmar isolados, num momento em
que nao podemos mais nos dividir. Formamos agora
uma nova etnia, a dos “misturados”. A identidade é
um processo que vai se formando em relagéo ao outro.
A nossa identidade esta sendo construida, com base
nas varias possibilidades de identidades, ou seja, ndo
mais uma identidade cultural, mas identidades cul-
turais. Ao bergo indio, portugués e negro somam-se
tantas etnias e nacionalidades em convivéncia interativa
de crengas, costumes e artes, formando um patriménio
simbolico expressivo e original,

Cada comunidade tem seu proprio “modelo ideal” de
cultura, que na dinamica natural se modifica a partir
dos contatos estabelecidos dentro e fora da prépria
comunidade e sempre com o consentimento da mes-
ma. Nada se modifica sem a sua autorizago/permis-
s&o0. Mesmo nos momentos em que vemos habitos ex-
ternos serem incorporados sem o devido apuro e
maturagéo, subjetivamente, foi permitida essa mudan-
¢a. Na atual aldeia global, a demanda pelos bens cul-
turais cresceu demasiadamente. Num mundo sem
barreiras, a cultura de um povo € o patriménio simboli-
co mais importante da Nag&o.

Tendo em vista essas consideragées, devemos ampli-
ar nossa percepgdo para deixarmos de pensar a cultu-
ra como sendo um quadradinho no meio do lago, afun-
dando e gritando: “Socorro, socorro, socorro’, e sim,
como algo dindmico, fruto da interagdo dos sujeitos
que estdo agrupados em determinadas localidades. E
importante frisar que-a cultura no esté afundando e
nunca afundara. Ela apenas passa por transformagdes
e obedece a um ciclo, onde, em momentos, alguns
elementos se sobressaem e, em outros, podem estar
adormecidos, hunca mortos.
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Ciéncia Fisica na Historia
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Resumo: O estudo das ciéncias e do seu desenvolvi-
mento ao longo da histéria permite uma melhor com-
preenséo do papel que elas desempenham nas forma-
gOes socio-econdmicas conhecidas como feudalismo e
capitalismo. Por outro lado, o estudo reforga os contet-
dos da disciplina Fisica, confribuindo com uma aborda-
gem interdisciplinar no curriculo do ensino médio no
Brasil, referenciada nos objetivos da disciplina.

Palavras-Chave: Heliocéntrico, Renascimento Cultu-
ral, Método Experimental, Principio da Inércia, Mecéni-
ca Classica.

_Introduga’io

A Europa, conhecida como Velho Continente, tem sido
palco de importantes progressos nos diversos ramos
da atividade humana. Alguns deles ganharam mais
destaque em fungéo daquilo que significaram para a
humanidade nos séculos que se seguiram.

No tocante as ciéncias, os registros histéricos assina-
lam que o periodo compreendido enfre o final do sécu-
lo XVI e inicio do século XVII, na ltalia, configura-se
como uma época de rupturas e de conquistas. Galileu
Galilei (1564-1642), considerado por muitos como um
dos arquitetos da mecénica cléssica, foi um dos perso-
nagens que marcou aquela epoca.

Naquele contexto, ocorria o enfraquecimento da igre-
ja, causado principalmente pela decadéncia do feuda-
lismo e pelo surgimento da Reforma, contribuindo, as-
sim, com uma nova forma de pensar e de compreen-
der a sociedade. O Renascimento cultural e os seus
filosofos inauguraram uma nova visdo de mundo, na
qual o pensamento teocéntrico foi substituido por uma
visao antropocéntrica, valorizando a raz&o e o homem.
lsso fez com que as pessoas perdessem o medo de
desviar-se dos mandamentos da igreja, libertando-se
dos seus dogmas. No campo cientifico, os pesquisa-
dores compreenderam que havia uma causa inteligivel
para tudo o que existia, passando a buscar essas cau-
sas.

Para a Fisica impunham-se desafios, na medida em
que eram exigidas novas tecnicas que tornassem pos-



N® 1, Ano 2, dezembro de 2003

ato

siveis as viagens de longa duragao, indispensaveis tan-
to para os naturalistas quanto para aqueles que busca-
vam expandir os seus dominios territoriais.

O marco de referéncia aqui adotado, tomando uma
época e um personagem especificos para fazer um
enfoque da ciéncia no curso da historia, constitui-se
numa opg¢do metodoldgica para atender ao objetivo que
se propbe. Nao significa, portanto, uma tentativa de
hierarquizar fatos e sujeitos, nem, tampouco, ignorar as
contribuigdes de outros pensadores.

Além de montar um quadro conceitual, esse marco
subsidia a discussdo sobre a ciéncia fisica e 0 seu de-
senvolvimento, permitindo uma reflexao sobre a cién-
cia e a religido e a influéncia que elas exercem na
cultura e na organizagdo da sociedade.

O julgamento de Galileu

A concepgao de mundo, formulada por Aristételes (384-
322 a .C.), afirmando que a Terra ocupava o centro do
Universo — o geocentrismo —, era sustentada pela igre-
ja e pelos seus seguidores, sendo recusada qualquer
outra formulagéo, por mais fundamentada que fosse.

Coube a Galileu acolher as conclusdes de Copérnico
(nascido em 1473) e dar inicio a uma série de observa-
¢oes, investigando o céu. Tudo comegou por volta de
1609, com uma viagem a Veneza, ocasido em que ou-
viu falar do telescopio, aparelho construido por um ar-
tesdo holandés que fazia os objetos parecerem maio-
res e mais proximos.

Com o telescopio, Galileu iniciou as observagdes que
lhe permitiram ver as quatro luas de Jupiter, reforgando
a sua compreensé&o acerca do universo. Concluiu, den-
tre outras coisas, que a Terra e os demais planetas
giram em torno do Sol, concebendo o modelo
heliocéntrico para explicar o mundo.

Por volta de 1632, Galileu publicou, com a permiss&o

do seu protetor — o Papa Urbano VIl -, o seu principal

trabalho. Sob o titulo Didlogo sopra i due massimi sistemi
del mondo, ptolemaico e copernicano (Didlogo sobre
os dois maximos sistemas do mundo, ptolomaico e
copernicano) a obra provocou acirrada polémica. A igre-
ja considerou as idéias ali contidas muito mais perigo-
sas que as idéias de Lutero e de Calvino, dando inicio
a0 processo de perseguicdo que culminou com o jul-
gamento diante do tribunal da Inquisigao.

Era o dia 22 de junho de 1633 quando Galileu assim se
expressou diante do fribunal;
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Eu, Galileu, fitho do falecido Vincenzo Galilei, florentino, de
setenta anos de idade, intimado pessoalmente & presenga
deste tribunal e gjoelhado diante de vos, Eminentissimos e
Reverendissimos Senhores Cardeais Inquisidores-Gerais,
contra a gravidade herética em toda a comunidade crist3,
tendo diante dos olhos e tocando com as méos os Santos
Evangelhos, juro que sempre acreditei, que acredito, e,
mercé de Deus, acreditarei no futuro, em tudo quanto é
defendido, pregado e ensinado pela Santa Igreja Catdlica e
Apostolica. Mas, considerando que (... ) escrevi e imprimi
umlivro ho qual discuto a nova doutrina (o heliocentrismo) ja
condenada e aduzo argumentos de grande forga em seu
favor, sem apresentar nenhuma solugao para eles, fui, pelo
Santo Oficio, acusado de veementemente suspeito de here-
sia, isto &, de haver sustentado e acreditado que o Sol esté
no centro do mundo e imével, e que a Terra ndo esta no
centro, mas se move; desejando eliminar do espirito de Vos-
sas Eminéncias e de todos os cristaos fiéis essa veemente
suspeita concebida mui justamente contra mim, com sinceri-
dade e fé verdadeira, abjuro, amaldigto e detesto os citados
erros e heresias, e em geral qualquer outro erro, heresia e
seita contrérios @ Santa Igreja, e juro que no futuro nunca
mais direi nem afirmarei, verbalmente nem por escrito, nada
que proporcione motivo para tal suspeita a meu respeito.

O episédio da condenagdo de Galileu pela Santa
Inquisicdo e a sua renuncia a crenga de que a Terra
gira em torno do Sol s&o considerados os mais contro-
vertidos da historia da ciéncia.

Apos a cerimdnia de abjuragdo publica (ao término da
qual, segundo relatos, Galileu teria murmurado ironi-
camente: eppur si muove (“e, no entanto, ela se move”),
o sébio recolheu-se & residéncia do grao-duque de
Toscana, seu velho amigo, vindo a falecer completa-
mente cego, em janeiro de 1642.

Consta que o papa Urbano VIII vetou uma proposta de
construgdo de um monumento em homenagem a
Galileu, sob o argumento de que seria um mau exem-
plo para os fiéis, considerando que o morto “dera ori-
gem ao maior escandalo de toda a cristandade”.

O método experimental

Os relatos histéricos assinalam que a Fisica incorpora
o tratamento e a qualidade de ciéncia experimental a
partir de Galileu. Numa outra obra-prima de sua autoria
— Didlogos sobre as duas novas ciéncias -, ele siste-
matiza as etapas do método experimental, Essa obra
se constitui, para alguns, no marco inicial da mecanica
classica.

De forma sintética, o método experimental ¢ descrito
como segue: diante de uma situagéo nova, o cientista

(ignda Fisica na Historia
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formula uma hipotese a partir da-qual realiza o experi-
mento, buscando as evidéncias. De posse dos restilta-
dos experimentais, o cientista habilita-se a fazer as ela-
boragbes tedricas.

Apoiado nas suas reflexdes no campo da mecénica,
Galileu concluiu que a simples observagéo nao era
suficiente para obter os resultados que fundamentam a
elaboragao teorica. Essa concluséo levou-o a conside-
rar aquilo que ele mesmo denominou de “experiéncias
em pensamento’.

Por exemplo, recorreu ao principio da inércia, conside-
rado a pedra basica da mecanica moderna, caso em
que a experiéncia serviu apenas para constatar a vali-
dade do principio, significando que qualquer tentativa
de demonstra-lo experimentalmente estara, de saida,
condenada ao fracasso, pois ele s6 estara literalmente
comprovado em condigdes ideais, que pressupbe a
auséncia da forga de atrito. No experimento, foi possi-
vel verificar que, reduzindo gradualmente o afrito entre
0 objeto que se move e a superficie sobre a qual se da
o movimento, as distancias percorridas s3o cada vez
maiores.

A adogdo de condigbes ideais é, segundo Galileu, a
“experiéncia de pensamento” para a comprovagdo do
principio da inércia. Pode-se deduzir que as conclu-
sbes s&o obtidas pela extrapolagao, tendo em vista que,
no mundo real, o atrito sempre se faz sentir.

Ainda segundo Galileu, o raciocinio é a via através da
qual o cientista generaliza as leis empiricas a partir do

experimento. Essa nova maneira de interpretar os fa-

tos, associada & defesa do racionalismo matematico
como base do pensamento cientifico — “o universo é
um texto escrito em caracteres matematicos’, afirmou
ele -, e aidéia da experimentagéo cientifica, que com-
bina a indugdo experimental com o célculo dedutivo,
marcam o surgimento da ciéncia moderna. Estava inau-
gurada uma nova fase na histéria da ciéncia, nitida-
mente identificada com uma revolugéo e o conseqliente
surgimento, ou substituicdo, de paradigma, conforme
destaca KUHN (2000).

Conclusao

- Aliberdade do pensamento & um trago que marca essa

fase da ciéncia inaugurada com Galileu, sendo até
mesmo incentivada. Tal n&o ocorria antes da queda do
regime feudal e do declinio da igreja.

Na atual forma de produgdo, aparecem
questionamentos acerca dos limites dessa liberdade e

Gidndia Fisica na Historia
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acerca da relagao que os Estados-nagdo mantém com
os cientistas contemporaneos e com a produgao cien-
tifica. A estreita relagéo entre o poder dos senhores feu-
dais e a igreja faz suscitar um alerta sobre a relagao
que pode estar estabelecida entre o poder econdmico
dos conglomerados transnacionais e a produgo cien-
tifica, no mundo atual.

A busca das leis fundamentais da natureza, as tltimas,
as ‘verdadeiras’, é objeto de estudo da fisica das parti-
culas elementares nos dias de hoje. Esse, como outros
ramos da fisica, ndo corre o menor risco de morrer 4
mingua por falta de problemas, mas podera morrer por
falta de interesse das nagdes em financiar a produgéo
do novo conhecimento.

A inquietagéo, envolvendo os caminhos da ciéncia, re-
mete ao seguinte questionamento: estaria a ciéncia,
submetida aos interesses das nagdes poderosas, per-
correndo a mesma trajetoria e em sentido oposto aquele
que ela percorreu ha época em que viveu Galileu? Com
ar tranquilizador, porém, Oliveira sustenta que “a reali-
dade é que a ciéncia vai além do bem e do mal” (OLI-
VEIRA, 2001, p.41).
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Resumo: PropGe-se, neste estudo, uma anélise da ora-
¢&o principal do periodo composto por subordinagdo,
apresentado pela Gramatica Tradicional, sob uma pers-
pectiva funcionalista, retomando a Escola Funcional
de Praga. O foco de observagdo do objeto em questso
aponta para o texto como unidade de anélise, vindo,
assim, a corroborar os pressupostos da Lingliistica Tex-
tual,

Palavras-Chave: Analise Funcional: Dinamismo Co-
municativo; Informatividade; Intengdo Comunicativa;
Perspectiva Funcional da Sentenga: Tema e Rema e
Dado e Novo, Relagbes Teméticas e Relagbes
Rematicas; Texto.

Introducao

Uma vertente particular da Lingtistica em que surgem
estudos propulsionados pela concepgéo da linguagem
como ato de interago, e cuja base empirica se assen-
ta na nogdo de competéncia comunicativa, passa a
tomar, como unidade de andlise, o texto, contrapondo-
se claramente a procedimentos descritivos que tendem
a privilegiar um dado componente lingistico. Portanto,
a partir do fato de que todo procedimento didatico-
metodologico de ensino de lingua toma como esteio
uma concepgao de linguagem favorecida em uma dada
época, é possivel questionar, tomando-se como base a
Linguistica Textual, a respeito de préticas tao cristaliza-
das como a de se levar os alunos a distinguirem, como
oracdo principal, enfre as que constituem um periodo
complexo', aquela que tem “um de seus termos ex-
pandido por meio de outra oragio™.

Oracao principal e a distribuicdo do

- sentido no periodo

O conceito de oragéo principal, estabelecido por crité-
rio estritamente sintatico, tem suporte na Gramatica
Gerativa que introduziu a nogéo de oragdo matriz,

1 Na canénica gramatical, perfodo composto por subordinagao.
2 Apud DANES (1974:107)

1
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superordenada, hierarquicamente mais alta.

As dificuldades desta forma de tratamento residem em
que: :

(1) Nem sempre a chamada orag&o principal abriga o
‘sentido’ principal do periodo, que, muitas vezes, pode
ser encontrado nas chamadas oragdes subordinadas.

Koch (1987:138) assinala que o que a Gramatica Tra-
dicional costuma analisar como oragao principal
corresponde muitas vezes a expressdes modalizadoras
diretamente ligadas ao evento da produgdo do enunci-
ado, funcionando como indicadoras das intengdes,
sentimentos e atitudes do locutor com relagéo ao seu
discurso e do maior ou menor grau de seu engajamento
com relagdo ao contetido proposicional veiculado.

Nesses enunciados, segundo a autora, “o contelido
proposicional, propriamente dito, encontra-se justamen-

te, na parte tradicionalmente considerada como subor-.

dinada’.

Em uma perspectiva funcional, a chamada orago prin-
cipal corresponde a um lugar de baixo dinamismo co-
municativo, de acordo com a nog&o de Firbas (1969),
apresentada mais adiante.

(2) A nogéo de oragao principal ndo leva em conta a
interdependéncia semantica entre as construgbes sin-
taticas que compdem um enunciado.

Weinrich (1963:275), discutindo o modo como se pode
alcangar a compreens&o de um texto, assinala que este
€ "um andaime de determinagbes cujas partes séo
interdependentes’ e que cada orago, para ser enten-
dida, exige a “compreensao organica’ da seguinte e
vice-versa. Deste modo, o texto € "uma totalidade” em
que todas as oragbes estao relacionadas entre si.

Se 0 que caracteriza o conjunto de oragdes de um texto
é a sua interdependéncia, como se pode eleger entre
duas oragdes a principal sem que a apreenséo total de
seu sentido figue comprometida?

(3) A nogéo de oragao principal ndo expressa o carater
fundamental do uso da fingua, o comunicativo, que se
processa em niveis distintos, mas indissoluvelmente
integrados — o pragmatico, o semantico e o sintatico.

Concebida em uma abordagem meramente sintatica,
esta nogdo nao leva em conta o cardter textual das
construgdes sintaticas, veiculando uma imagem
insatisfatoria do funcionamento da lingua. A considera-
¢éo desses aspectos aponta para a necessidade de
uma gramatica que, ultrapassando os limites da des-

cricdo- sintatica, lance mao de fatores semantico-prag-
maticos reguladores e controladores da organizagao
textual e justifica o estudo das estruturas linglisticas,
visando sua relagao discursiva dentro do texto.

Intencao comunicativa e
informatividade

As relagdes lingtiisticas entre as oragdes de um perio-
do atualizam-se no texto, em que se atribui a determi-
nada sentenca estatuto de mais ou menos dinamica
comunicativamente, a partir da inteng&o do locutor re-
velada no encadeamento discursivo e de acordo com
a qual o texto se constréi e/ou a partir das intengdes do
texto® que “ndo coincidem necessariamente com as
intengbes do locutor” (Koch, 1987: 3). Assim, eviden-
cia-se que o estatuto de uma determinada oragao no
se revela no periodo que a contém, mas no texto, pela
intencdo comunicativa.

Para fazer avancar o texto, um aspecto particular,
manipulével pelo locutor e que participa da constitui-
¢do da coeréncia textual, ¢ a informatividade. A distri-
buicdo da informagdo no texto exerce um importante
controle na selegio e arranjo de alternativas no perio-
do, refletindo o modo como as estruturas da lingua fun-
cionam no ato de comunicagao.

O problema, entretanto, reside em se desvendar o modo
como a informagéo se distribui no texto, confribuindo
na constituigdo do sentido da unidade textual, determi-
nando as relagdes entre enunciados, no texto, que se
manifestam como relagdes sintatico-semanticas frasais
especificas. O estudo desta questéo favorecera a ex-
tenséo da analise da “oragdo principal” além dos limi-
tes de suas descrigéo estrutural em fung&o do dinamis-
mo comunicativo atribuido.

Distribuicao da informacao no perio-
do

Este estudo, que é uma proposta de andlise lingistica
textual, apoia-se nas nogbes que, dentro do campo
particular da perspectiva funcional, foram desenvolvi-
das pela Escola Linguistica de Praga e em tentativas
posteriores de aplicagdo dessas nogdes na aborda-
gem do texto.

O dominio da estrutura informacional da frase tem sido

3 Esta concepgao de intengbes do texto’, em claro confronto com a concepgao de Bemardez
(1982: 158) de que *... alinica possibiidade de definir o texto esta naintenggo do falante...”,
tem tamb&m em conta o papel do interlocutor na produg@o do sentido e considera a kitura
também como um processo de produgao.

Aorganizagso textual em fungdo da distribuigdo da informagdo no interior do peripdo: consideragses tedricas
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apontada como um dominio no qual se pode definir
como as estruturas da lingua e o contexto (textual) se
relacionam.

A perspectiva geral dos trabalhos da Escola de Praga,
em relagéo a frase, se inspira em idéias sobre as fun-
¢Oes da linguagem desenvolvidas por Bulher®, entre as
quais Mathesius destaca, nos estudos sintéticos, a co-
municativa como a fungdo preponderante, a qual deve-
ria ser estudada “prioritariamente’, o que implica em se
conceber a linguagem como meio de comunicagéo.

Trata-se de se procurar no nivel da perspectiva funcio-
nal o0 modo como a informagao se distribui dentro da
estrutura da frase. Prince (1981: 224) considera que
‘um trago presumivelmente universal da linguagem
natural & que a informagao objetiva ndo ¢ veiculada em
um plano Unico’, que alguns elementos parecem vei-
cular ou representar informagdes ‘mais velhas' que
outros e alguns outros elementos mais novos, dentro
de uma “assimetria informacional”.

Weil (1844)5 ja considerava que a frase devia conter
uma nogao inicial, comum ao locutor e ao interlocutor,
¢ a ligagdo deste ponto de partida a parte de informa-
¢a0 no restante da frase refletiria 0 “movimento de idéi-
as’ (que ele distingue do “movimento sintatico”).

Considerando, como Weil, a importancia da ordem dos
elementos da frase, Mathesius (1942)° estabelece uma
repartigio da frase em ‘tema’ - aquilo sobre o que se
esta falando e rema’ - o que o falante diz sobre o tema.

Mathesius j& estabelecia que a estrutura informacional
da frase diz respeito a0 modo pelo qual uma frase é
integrada a situago real durante a qual ela é produzi-
da, o gue implica em se tomar obrigatoriamente o con-
texto em consideragdo: “a estrutura informacional de
uma frase isolada n&o pode ser determinada, s6 o co-
nhecimento do que foi dito ou escrito antes, o conheci-
mento das condigbes nas quais a frase foi enunciada
garantira sua anélise precisa” .

N&o se pode dizer, portanto, como se faz a progresséo

da informagdo numa frase, quais os elementos mais .

informativos, quais 0s menos, se esta frase néo estiver
inserida em um ato de comunicagao preciso.

A localizaggo de uma frase em contextos diversos im-
plica a atribuigdo de diferentes andlises da progressao
da informagéo apontada. Assim, pode-se perceber a
vinculagio deste nivel particular de analise ao proces-
so de organizagao textual.

O tema, para Mathesius, agruparia os elementos ‘co-

Aorganizagdo fexfual em fungdo da distribuitdo da informagéo no inferior do periodo: consideragbes tedricas

Educagao, Tecnologia e Cultura

nhecidos’, enquanto o rema recobriria 0s ‘novos’. Dian-
te do falo, entretanto, de que existem casos em que o
tema nao veicula informag&o conhecida ou em que o
rema n&o aporta informagao nova ou, pelo menos, di-
ante do fato de que os dois aspectos da perspectiva
funcional (a articulagdo tema e rema e a articulagéo
dado e navo) ndo coincidem completamente, néo se
pode estabelecer esta relagdo de modo tao simplifica-
do.

As relacoes entre tema & rema e
dado & novo na progressao textual

Danes (1974), analisando a relag@o entre tema e dado,
destaca que a qualidade comunicativa de ser ‘dado’,
assinalada para elementos particulares da sentenga, é
uma questao de diferenga entre graus e deve ser deter-
minada empiricamente. Postula uma dependéncia
desta qualidade ao modo como o locutor avalia uma
certa expresséo como semanticamente implicada em
uma expressao precedente.

Em relagdo a propriedade de ser ‘novo’, na relagao
entre rema e novo, admite duas possibilidades: a de o
elemento ndo ter sido mencionado no contexto prece-
dente e a de o elemento ja ter sido mencionado, mas
estar conectado a um tema ao qual ainda néo tinha
sido relacionado anteriormente. Neste Ultimo caso, nédo
€ apenas o rema, mas sua conexdo com o tema é
comunicativamente relevante.

Danes assume que o falante seleciona, da massa de
informagao sucessivamente acumulada até um certo
ponto do texto, as porgdes (os elementos) de informa-
¢ao conhecida, com as quais o tema (e indiretamente
o rema) estara relacionado e levanta a questao a res-
peito de quais principios de sele¢do determinam & es-
colha desta e ndo daquela porgao, ou seja, “sobre os
principios que subjazem a escolha e & progressao
tematicas” (1974: 112).

E verdade que o ‘tema’ & o ponto de partida, mas sua
seleg&o, assumo, vem em fungao do que se quer vei-
cular como comunicativamente relevante através do
rema. Vejo a necessidade, portanto, de se considerar
nao s6 o que vem antes, mas também a continuidade:
o0 que vem antes diz que um dado elemento é o tema, 0
que vem depois aponta o que determinou a selegdo
deste tema.

41n MATHESIUS apud COMBETTES (1983.9).
5n MATHESIUS apud COMBETTES.

6Apud COMBETTES.

7In COMBETTES (1983:6).

Maria Luiza Guedes Nascimenta
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Deste modo, na analise funcional, ter-se-a que levar
em conta um nexo progressivo € um nexo regressivo
de que falava Hauseublas (1969)%. Isto levaria &
postulagéo da existéncia de relagbes semanticas en-
tre os remas de frases adjacentes no texto, ja sugeridas
por Danes e a necessaria consideragao dos tipos de
padries destas relagdes. Kopple tem sugerido que o
estudo “nesta area particular poderia levar a um méto-
do mais preciso para se descrever como varios tipos de
textos s@o gerados” (1986: 101).

Apesar de reconhecer que a estrutura geral de um texto
coerente pode também ser descrita em termos das re-
lagbes rematicas, Danes, em sua proposta de aplica-
¢80 da perspectiva funcional da frase ao estudo da or-
ganizagdo do texto, ndo vai além do exame do tema
como um meio relevante na construgdo textual, limi-
tando-se & conexidade textual de enunciados comple-
xos (“compostos” ou “condensados”), representada
pela progressao tematica.

Combettes (1983), em uma anélise mais estendida vi-
sando uma gramatica textual, pretende dar conta, tam-
bém, da produgéo textual através da progressao
temética.

Tais abordagens conseguem relacionar a nogdo de
texto a um conjunto sucessivo de frases que se relacio-
nam através de uma progressao tematica e restringem-
se a investigag@o de problemas limitados a coesdo. A
estrutura da informagdo tem lugar no texto apenas
como um fendmeno que néo se pode descrever ade-
quadamente a nivel da oragé&o.

As vantagens de um procedimento que incorpore o as-
pecto dindmico da estrutura da informagdo no texto,
tendo em vista os dois nexos anteriormente menciona-
dos, é o fato de levar em conta: S
— a abordagem interpessoal da comunicagao, consi-
derando o usuario da linguagem que imprime certo
dinamismo a elementos da comunicagao de acordo
com suas intengdes;

-~ 0 rema, hdo meramente como o nicleo do enuncia-
do, aquilo que empurra a comunicagao para frente,
mas também como meio relevante na selegéo temética,
estendendo a aplicagdo da perspectiva funcional & in-
vestigagao de problemas relacionados & coeréncia,
através da andlise da progressédo rematica e de sua
relagdo com a selegdo e progressédo tematica,

Nestes termos, pode-se entender a coeréncia textual
como um processo, através do qual a intengdo comu-
nicativa, propriedade que torna possivel a definigao de
texto e que se manifesta verbalmente por meio de de-

terminadas operagdes, é expandida®.

Ao se pretender desenvolver um estudo baseado na
perspectiva funcional da frase é imperativo lembrar que
esta tem se desenvolvido basicamente sob trés formu-
lagdes que se correspondem “em esséncia’, partilhan-
do detalhes e termos, que, de acordo com Kopple
(1986: 13), “diferem mais em orientago e énfase”.

Dénes (1974) e Kopple (1986) apontam como domi-
nantes as distingdes entre:

(1) tema e rema

(2) informagdo dada e informagdo nova

(3) diferentes graus de dinamismo comunicativo
(doravante DC).

Como foi anteriormente apresentada, a primeira for-
mulag&o, desenvolvida por Mathesius, inspirado em
Weil, divide a sentenga em duas partes, considerando
fema o ponto de partida do enunciado e rema o que o
falante estabelece sobrefou relativamente a este ponto
de partida.

A segunda formulagéo, de algum modo similar & pri-
meira, também divide, em principio, a sentenga em duas
partes — dado e novo - e tem essas nogbes associadas
a dependéncia contextual.

Em fung&o de interesses especificos de pesquisa, o
conceito de informagao dada e nova tem sido determi-
nado de modos diversos. Limito-me a mencionar a
conceituagdo incorporada por Kopple e que apresento
cOmo a mais conveniente aos meus proprios objetivos
no desenvolvimento deste trabalho. E informagao dada
o0 que é mencionado anteriormente a um ponto particu-
lar em um texto ou o que é recuperavel do texto ou da
situago extra-linglistica; € nova a informéoque néo ¢
incluida nesses critérios™ . Muitos autores estabelecem
relago entre esta e a primeira formulagéo. Conforme
ja mencionado, o tema ja era relacionado a informa-
¢ao conhecida e o rema, & nova, por Mathesius.

A terceira formulag&o, desenvolvida por Firbas (1964) e
vista por Danes (1974: 14) como um refinamento da
primeira, est4 voltada para a tarefa do locutor de expan-
dir a informag&o e diz respeito a extenséo em que cada
elemento da sentenga contribui de maneira mais ou
menos relevante para o desenvolvimento da comuni-
cagdo. Cada elemento, em uma sentenga, é portador
de um grau diferente de dinamismo comunicativo. Se
determinado elemento € o que menos contribui, ele

8 Apud DANES, ibidem.
9t BERNARDEZ (1983:158).
10 Cf. KOPPLE (1986: 79).

Aorganizagso fexfual em fungdo da distribuirdo da informagdo no interior do periodo: consideragoes tedricas
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apresenta o mais baixo grau de DC; se é o que mais
contribui, apresenta o mais elevado grau de DC. Firbas
(1964) entende que o tema é constituido pelo(s)
elemento(s) da sentenga que veiculam o(s) mais
baixo(s) grau(s) de DC dentro da sentenga e que "ndo
precisam necessariamente veicular informagéo dada
ou de tal tipo que possa ser deduzida do contexto verbal
ou situacional™.

Deixando-se 4 parte a concepgéo de tema como o que
aparece primeiro na sentenga, interessante aos que
adotam uma abordagem predominantemente sintati-
ca, vé-se com essas formulagbes que podem-se con-
duzir a ligagéo da perspectiva funcional da sentenga
com a estrutura do texto por duas linhas', vinculando a
articulagdo T/R & distingdo entre diferentes graus de
DC.

Entretanto, ainda é possivel imaginar que mesmo uma
nao correspondéncia estrita entre as nogées de DC e
dado/novo pode levar a se conceber a combinagao
destas duas formulagdes no estudo do processo de
desenvolvimento textual.

O segmento que comporta informagao nova ¢ sempre
determinado em termos dos elementos nao
especificaveis pelos critérios que definem a informa-
¢ao dada®; portanto, é demarcado em fungéo do tema
e implica em conduzir o sentido da analise para a por-
¢ao anterior do texto.

O segmento que comporta o maior grau de DC é defini-
- do em termos de sua contribuigdo para o desenvolvi-
mento da comunicagdo, é mais dinamico, conduz 3
maior elaboragdo em sentengas subsequentes; por-
tanto, é definido em fung@o do encadeamento e impli-
ca em dirigir o sentido da anélise para a porgéo poste-
rior do texto.

A combinag@o destes dois mecanismos de andlise em
uma unica linha de pesquisa parece ser interessante a
uma investigagdo que procure levar em conta as rela-
¢des dinamicas da informag&o no texto.

Em uma nova formulagéo do que é ‘oragdo principal’,

agora, em um tratamento que leva em conta, também,
as instancias semantica e pragmatica, o segmento de
maior grau de DC corresponde a parte ‘principal’ do
periodo composto por subordinagéo, da Gramaética
Tradicional. :

Ultimas consideracoes

Dentro de uma perspectiva funcional, ndo s6 a progres-
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s&o tematica é um meio relevante para a construgéo
textual e para a determinagdo do que ¢ principal em
uma oragao, mas as relagbes rematicas desempenham
um papel importante, no desenvolvimento da organiza-
¢ao textual.

Levando-se em conta, pois, este movimento dinamico
da distribuig&o da informagao no texto, é possivel expli-
car as ligagdes entre o procedimento textual e as estru-
turas da lingua, mostrando especificamente como o
dinamismo comunicativo determina o encadeamento
de construgdes sintaticas no texto por meio daquilo que
€ mais proeminente em termos da estrutura do discur-
so0 e como atribui diferentes estatutos a cada oragéo no
periodo sintatico.

11 Apud DANES (1974: 107).
12 Cf. DANES, idem: 108.
13 Cf. KOPPLE (1986: 76, 79).

Referéncias Bibliograficas

BERNARDEZ, E.. Introduccion a la lingUistica del texto. Madirid:

. Espasa-Calpe S.A., 1982.

BRAGA, M.L. Novas consideragdes a respeito de um velho tépi-
co: Ataxonomia novo/velho. Lingliistica; Questdes e Controvér-
sias, série Estudos 10, FIUBE, 1984.

COMBETTES, B. Pour une grammaire textuelle — la progression
thematique. Bruxelles, 1983..

DAL RIO, M.L.C. Afrase no texto: uma abordagem altemativa da

subordinagéo no ensino da gramética. Dissertagéo de Mestrado.

UNICAMP, 1987.

DANES. F. (Prague). Functional sentence perspective and the
organization of the text. In: Papers on Functional Sentence
Perspective. Ed by DANES, F. Prague Academic. 1974. p.106-
127.

FAVERO, L.L. & KOCH, I.G.V. Critérios de Textualidade. s.n.t.

. Lingliistica textual: introduggo. 2. ed.,S&o0
Paulo: Cortez, 1988.

FAVERQO, L.L. Ainformatividade como elemento de textualidade.
In: Letras de Hoje 18(2). Porto Alegre, PUCRS, Junho de 1985,
p.13-20.

HALLIDAY, M.A.K. (London). The place of functional sentence
perspective. In: The system of finguistic description. In: Papers on

Functional Sentence Perspective. Ed. By DANES, F. Prague
Academic, 1974. p.43-53.

Aorganizagdo textual em fungdo ds distribuigdo 0 informagdo no interior do periado: consideragies fericas

Maria Luiza Guedes Nascimento

19



20

=) Y]

N° 1, Ano 2, dezembro de 2003

Educacao, Tecnologia e Cultura

. Dimensions of discourse analysis: grammar.
In: Handbook of discourse analysis, Vol.2 Ed. By VAN DiJK, TA.
Amsterdam, Academic Press, 1985.

ILARI, R. Perspectiva funcional da frase portuguesa. Campinas,
Ed. UNICAMP. 1987. p. 165-228.

KOCH, I.G.V. Argumentag&o e Linguagem. S&o Paulo. Cortez,
1887. p. 111-141.

. Principais mecanismos de coes&o textual em
portugués. Ed. UNICAMP. 1988 (mimeografado).

. Leras "intengdes do texto”. PUC/SP, 1987 in
ANAIS do5° COLE.

KOPPLE. W.J.V. Given and new information and some aspects of
the structures, semantics, and progmaticas of written texts. In:
COOPER & GREENBAUM: Studying writing linguistics
approaches. Beverly Hills, SAGE. 1986.

LANG, E. Quand une ‘Grammaire de texte’ est-elle plus adequate
qu'une ‘grammaire de phrase’? In: Langage, n°26, 1972

MARCUSCHI, L.A. Lingtiistica de texto: o que é e como se faz.
Série Debates 1. Recife, Mestrado em Letras e Lingiistica, UFPe.
1983.

NEIS, 1.A. Porque uma Lingtiistica Textual? In: Letras de Hoje,
18 (2). Porto Alegre, PUCRS. Junho/1985. p. 7-12.

. Poruma Gramaética Textual. Letras de Hoje,
14(4). P, PUCRS. Junho/1981. p. 21-39.

NOVAK, Pavel (Prague). Remarks on Devices of Functional
Sentence Perspective. In: Papers on Functional Sentence
Perspective. DANES, F. (ed.) Prague, Academic. 1974. p. 175-
178.

PRINCE, E.F. Toward a taxohomy of given-new information.
snt

SVOBODA. Ales (Bmo). On two communicative dynamisms. In:

Papers on Functional sentence Perspective. DANES, F. Ed.
Prague. Academic, 1974, p. 38-42.

VOGT, C. E. ATHIE, R. Dois verbos ‘achar’ em portugués?.
UNICAMP. 19 (mimeografado). s.n.t.

WEINRICH, H. El relieve en la oracion. Estructure y funcion de
los tempos en el lenguage. s.n.t.

A arganizagdo fextual em fungdo da distribuigdo da informagdo no inferior do periodo: consideragies tedricas

Maria Luiza Guedes Nascimento



N°® 1, Ano 2, dezembro de 2003

ake

Educagdo, Tecnologia e Cultura

A criatividade no Processo

Lucia Maria de Oliveira

Professora de Desenho do CEFET-BA

Mestre em Pedagogia Profissional pelo ISPETP Cuba/CEFET-BA
Coordenadora do Grupo de Pesquisa: Design, Arte e Tecnologia da
UNEB

Pedagdgico

Resumo: Afualmente, exige-se, cada vez mais, do in-
dividuo agbes criativas, e a escola busca meios de fra-
balhar nos alunos essa qualidade, inerente a todos,
mas que precisa de procedimentos que desenvolvam
neles o potencial criador. Nesse sentido, este artigo
busca contribuir para a realizagédo dessa proposta, apre-
sentando uma definigéo de criatividade, suas caracte-
risticas expressivas, uma técnica para desbloqueé-la,
e como ela poderéa ser avaliada.

Palavras chaves: Criatividade; Caracteristicas;
Desinibigéo; Instrumentos; Avaliagéo.

Atualmente, tém-se constatado a necessidade de a
escola desenvolver nos alunos habilidades e compe-
téncias cada vez mais abrangentes e pertinentes ao
cotidiano social e particularmente ao mundo do traba-
lho, que permitam ao individuo encontrar novos e origi-
nais caminhos como resposta a competitividade
implementada pelos rapidos avangos cientificos e
tecnoldgicos. Caracteristicas como iniciativa, indepen-
déncia, previsibilidade, sdo associadas a criatividade
no perfil requerido pelos novos modos e meios de pro-
ducgao,

Essa nova conjuntura leva a entidade educativa a bus-
car ndo s6 o desenvolvimento no aprendiz dessas no-
vas qualidades, bem como de incorporar ao processo
dessa construg&o novos recursos de maneira sistema-
tica e criativa que sejam fontes de dinamismo que con-
tribuirdo para que a educagdo se converta num fator
chave de desenvolvimento. (MARQUEZ RODRIGUEZ,
s.d)

No atendimento a essas exigéncias, a criatividade tem
um papel destacado, tanto no aspecto de que o indivi-
duo deve desenvolver o seu potencial criador, quanto
em relag&o ao processo pedagdgico adotado para a
concretizagéo dessa capacidade e de outras, com sua
forma dindmica de enxergar e produzir o novo. Nesse
aspecto, o professor como dirigente do processo
educativo deve saber inserir no seu planejamento e
nas suas agoes, a criatividade.

Inicialmente, o docente deve aclarar a sua visdo sobre
esta capacidade para desdobrar nos aspectos de como
identificar e avaliar no aluno a criatividade e de como
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se processa 0 seu desenvolvimento. Varias s&o as teo-
rias que buscam explica-la: uma enfoca somente a
conduta criativa, outra a sua determinagao para
mensura-la, e ainda outra com abordagem descritiva
da sua relagéo com a cognigéo, e, por fim, mais uma
que tenta explica-la como resultado da externizagio
de varias mediagbes com os dados internos do indivi-
duo.

A compreensdo que permeara este trabalho visa inte-
grar os aspectos relevantes das diversas teorias apre-
sentando a definigdo de criatividade como expresséo
da personalidade s e desenvolvida do individuo na sua
totalidade, onde a unidade cognitivo-afetiva regula o
seu comportamento na busca de solugdes novas, ori-
ginais e Uteis, atendendo as necessidades requeridas
por si ou por outrem.

As expressdes da criatividade estdo presentes no pro-
cesso da criagéo, no produto resultante, e na pessoa
que cria, sendo todas essas manifestagdes constituin-
tes de situagdes observaveis, logo, podem ser
mensuraveis e avaliadas em consonancia com indica-
dores e expressdes funcionais da personalidade que
caracterizam a qualidade criativa, como: originalidade,
independéncia, inteligéncia, perseveranga, espontanei-
dade, motivagao, conflanga em si mesmo, tolerancia a
ambigtiidade, sensibilidade aos problemas, abertura a
experiéncia, fluidez e flexibilidade. (BERMUDEZ
MORRIS; PEREZ MARTIN, s.d.)

Devem esses tragos ser compreendidos como
potencialidades criativas a serem desenvolvidas no pro-
cesso pedagdgico que concebe ser todos os individu-
oS potenéialmente criativos, decorrendo as variagbes
individuais da esfruturagéo da sua configuragéo criati-
va e da relagdo que se produzira com a mediagéo da
atividade, comunicagéo e o seu repertorio historico-
social mediatizado pelo meio, além da sua atuag&o na
area de seu interesse.

Nessa perspectiva é que este trabalho procura contri-
buir com a reflexo sobre o tema da criatividade no
processo pedagogico, construido pelo professor na sala
de aula, a partir de estratégias na disciplina Desenho e
Linguagem de Representagao Grafica, no Ensino Mé-
dio do CEFET-BA, em sua sede, pretendendo construir
a conscientizagéo da importancia da criatividade no
ambiente escolar e sua coniribuigdo na realidade do
aluno, para o que, é necesséario entender como se
potencializam as caracteristicas criativas para a confi-
guragao criativa da personalidade.

Resulta, inicialmente, em desbloquear a criatividade
ou ‘desencartonar’, palavra que significa:

A criatividade no Processo Pedagogico
Ludia Maria de Oliveira

“‘Desmantelamento nos individuos de formas exis-
tentes de relacionar-se afetiva e cognitivamente
com a realidade, dentre outras formas o incentivo a
espontaneidade e desinibigdo para desenvolver
idéias em torno de um tema, motivar a fluidez ou
quantidade de idéias diante de um problema, e
impulsionar a flexibilidade, compreendida como
versatilidade, mobilidade e poder de combinagéo,
além do estimulo & originalidade, isto é, a dar res-
postas ndo comuns frente a um problema.” (
GONZALEZ VALDES, 1990)

Na técnica de desinibigio pode ser empregada, dentre
outras formas, a relagdo com a ciéncia ficgéo, tendo-
se em seguida a ‘tempestade de idéias’, geradas da
variedade de expressdes na relagédo com a ficgdo
cientifica, buscando criar situagbes para desinibir o alu-
no e possibilitar que aflorem o interesse, a curiosidade,
a motivagao interna, a comprovagéo de que se pode ter
vérios e livres caminhos. Essa diversificagéo de sensa-
¢Oes o levara a imaginagéo criadora. Por outro lado,
escassez de tempo, temor ao ridiculo, excessiva utiliza-
¢ado do pensamento légico s&o bloqueadores da
criatividade.

Procuram-se, assim, formas para produzir um clima
ameno, para que reduza a inseguranga apresentada
inicialmente. A flexibilidade do tempo de execugéo da
atividade e sua utilizagéo, principalmente em sala de
aula para ndo sobrecarregar as horas exfra-classe, o
respeito a produgdo individual, o atendimento as re-
gras que o grupo estabeleceu desde o inicio do perio-
do letivo sdo outros aspectos que levam a redugéo do
medo de errar, sendo que 0 erro, nessa concepgao de
flexibilizagdo, & visto como um dos fatores que inte-
gram o processo de criagéo.

Na aplicagdo da técnica de ficgao cientifica, solicita-
se aos alunos que eles escolham, dentro do assunto de
representagdo gréfica dos objetos, os meios para se
tratar o tema, em que os alunos problematizarao a vida
nas préximas décadas do nosso século com o uso de
objetos eletro-eletrénicos que nds ainda néo dispomos,
sendo que esses aparelhos irdo resolver um problema
nosso, atual. Serdo empregados como facilitador do
pensamento divergente e flexivel tanto objetos inovado-
res de épocas passadas, como as invengdes do cons-
trutor Julio Verne, consideradas impossiveis para sua
época, até elementos recentes, como os relogios e
méveis do designer futurista Hans Donner, idealizador
de vinhetas da Rede Globo de Televiséo.

Essas afividades estardo associadas a exibigéo de fil-
mes de ficgdo, antigos e recentes, como a *Guerra nas
Estrelas” e “Matrix”. Estando estes filmes programados
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pela escola para serem vistos em horarios livres ou nos -

intervalos das atividades docentes.

Apés esse repertorio futurista, os alunos deverao esco-
lher a forma como deverdo apresentar através do dese-
nho, a reprodugdo desses objetos, podendo ser em
painel, seminario, exposic&o, cartazes, etc. Esse pro-
cedimento concatena aspectos da ciéncia ficgdo com
a técnica de Brainstorming ou ‘tempestade de idéias’,
em que cada aluno apresenta a quantidade e varieda-
de das idéias que ele vai produzindo, sem definir outros
critérios, seus ou do problema.

A flexibilidade ¢ um dos determinantes, nessa etapa,
para o aluno distinguir alternativas e estratégias em seu
comportamento, além de facilitar a mudancga do seu
ponto de vista, reorganizar as alternativas, e modificar o
seu comportamento em fungéo das vérias exigéncias
do problema. Esse fluir imaginativo se fundamenta na
premissa de que, na concretizagao da criagdo, néo é a
capacidade diretamente o que determina a atividade
criadora, mas, é o sujeito em seu carater ativo quem
atua com suas capacidades, em uma diregdo e com
um nivel de implicagdo determinados, produzindo o
resultado criativo. (MITJANS MARTINEZ, 1995)

Atendendo-se a etapas para essa produgéo, a primeira
é a preparagéo, com a identificagdo do problema, o
acimulo de informagdes sem discrimina-las. A seguir,
tém-se a incubagao, fazendo-se conexdes e relagbes
importantes, entrando em funcionamento o conheci-
mento, acumulado na fase anterior, e as experiéncias
armazenadas durante a sua vida. A iluminagio é a ter-
ceira fase, em que, de forma subita se toma conscién-
cia da idéia solucionadora que conecta elementos e
aspectos antes desconexos. E por fim, a verificagéo,
que & a comprovagao, exame com uma visdo mais
precisa da idéia que se construiu para aclar-la e trans-
miti-la aos demais. (BETANCOURT MOREJON et alli.,
1993)

A avaliagao, nesta atividade, se reportara ao atendimen-
to de indicadores das caracteristicas da personalidade
criativa, estabelecidos com os alunos antes do inicio
das atividades, e se dara mais valor ao desenvolvimen-
to das potencialidades criativas do que a qualidade do
produto dessa criagéo, ja que a proposta central se
deve a desinibigdo e a revelagdo de potenciais criado-
res. Usando-se como instrumento avaliativo, também,
a observagao do empenho, da dedicagao, perseveran-
¢a e a motivag@o empregadas durante o processo de
desinibigdo e surgimento das idéias. Ndo sera levado
em conta a aprendizagem da representagéo gréfica,

que ja foi feita em momento diferente das tarefas pro- -

postas.
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Verificar-se-a também, critérios relativos a criatividade,
como a pertinéncia da tarefa que foi proposta, a quan-
tidade e variedade de objetos criados, a concretizagéo
da tarefa e a originalidade, isto é, ser o objeto represen-
tado realmente novo e original, além da maneira indivi-
dualizada de apresentar, ou seja, inusitada, pois a
individualizagéo gera reflexdes e elaboragées perso-
nalizadas determinando uma postura ativa e nao
adaptativa ante a realidade. (MITJANS MARTINEZ,
1995)

Nessa concepgdo, o desenvolvimento de potenciais
criativos, num clima confidvel e facilitador, determinara
uma auto-consciéncia pelo aluno do seu processo, pro-
duto e potenciais proprios, acrescidas da sua propria
avaliagéo, estima e valorizag&o, construidas em outras
etapas do processo pedagégico, cujo conjunto de ex-
periéncias possibilitardo leva-lo a sua auto-superagéo,
em atividades criativas futuras.

Concluimos, desse modo, que a criatividade, presente
em todas as esferas da atividade humana, também se
faz presente nas agbes do professor, que ao modificar a
sua agao docente, torna a aula mais dinamica,
motivadora e capaz de integrar aspectos do ensino-
aprendizagem a realidade social e profissionalizante
do aluno, despertando tanto neste quanto no professor
o desenvolvimento de potencialidades criativas, reque-
rendo, para isso, uma capacitag@o pelo docente da
compreenséo da criatividade e das suas formas de re-
velagdo, desenvolvimento e avaliagdo. Ficando na es-
fera do aluno, a condigéo de desenvolver sua persona-
lidade e a expresséo dela, de forma criativa, atraves da
aprendizagem eficiente e inovadora
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Resumo: O estudo aborda, na tematica do Processo
Pedagbgico Profissional, a questéo do ensino-aprendi-
zagem da disciplina Termodindmica Geral para o Curso
de Engenharia Industrial Mecénica, do Centro Federal
de Educagédo Tecnolbgica da Bahia. Para isso, toma-se
como ponto de partida a anélise dos programas de dis-
ciplinas e do curriculo do curso, além da pesquisa rea-
lizada junto aos alunos, professores e especialistas de
empresas. Consideram-se como ptincipais elementos
do processo pedagbgico profissional: a demanda soci-
al, o problema profissional, o objetivo, o objeto da pro-
fissdo e outros componentes, como; contetido, méto-
dos, meios, formas organizativas do trabalho e controle.
Ressalta-se; no entanto, que o produto desse frabalho
6 é possivel na medida em que sua implementagéo
seja compreendida pela Instituigdo de ensino e repre-
sente uma necessidade do sistema industrial/
operacional.

Palavras-Chave: Processo Pedagégico Profissional,
Ensino-aprendizagem de Termodindmica.

Introducao

A era contemporanea apresenta um cenario de
reestruturagdo da economia mundial centrada na
globalizagao. As novas tecnologias, baseadas na
Microeletrénica, na Informatica, nos novos materiais e
na Biotecnologia, produtos da revolugéo tecnoldgica
em andamento, estdo gerando e tendem a revelar no-
vos impactos de natureza econdmica, politica e social.
A mudanga do paradigma tecnoldgico tem atingido
sobremaneira o mercado de frabalho, que sob presséo
constante tem buscado novas vias, seja repensando o
papel de insergdo social, seja buscando efetivamente
um aproveitamento maximizado das potencialidades
profissionais. Dessa forma, a nova ordem mundial exi-
ge também uma reformatagdo daquelas areas meios,
como é o caso da educagdo como instrumento capaz
de resgatar e transformar um espago laborial exaurido
pelo sistema econdmico mundial vigente.

Nessa perspectiva, este artigo apresenta uma proposta
de reformulagdo do desenho micro curricular da disci-
plina de Termodindmica Geral, do Curso de Engenha-
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profissionalizante.

No que conceme ao estudo das engenharias, consta-
tam-se uma crise sem precedentes, em conseqiiéncia
da recessao que atingiu o pais ha mais de uma déca-
da, e a fragilidade do sistema educacional em preparar
um profissional apto para fazer frente as mudangas
tecnolégicas em curso. Segundo Alcoforado, pode-se
constatar, atualmente, “que os cursos de graduagéo
em engenharia no Brasil, da forma como esto
estruturados, ndo retinem na sua quase totalidade con-
digdes para capacitarem, por exemplo, engenheiros
nas novas areas de mecatrénica, mecanica de preci-
sdo, quimica fina, metalurgia de ligas leves e
bioengenharia, entre outras” (ALCOFORADO, 1997,
p.151).

Portanto, torna-se necesséaria uma mudanga significa-
tiva na estrutura curricular das disciplinas que integram
os estudos das engenharias, a fim de adequé-las as
necessidades do novo cenario mundial.

Dessa forma, necessaria se faz também uma
reformulagdo dos Programas, ou Desenhos micro
curriculares das disciplinas do ensino profissionalizante,
uma vez que 0s mesmos s&o os vetores do processo
ensino-aprendizagem. Portanto, se 0s programas néo
integrarem os elementos indispensaveis a sua concep-
¢80, resultardo numa progressiva ineficiéncia do pro-
cesso pedagdgico quanto & sua finalidade principal,
que € a insergéo do educando no mundo do trabalho.
Uma prética de ensino das disciplinas da area de
Termodinamica, no Centro Federal de Educagao
Tecnolégica da Bahia — CEFET-BA, durante os Ultimos
doze anos, nos permite avaliar o estade da arte e propor
uma integragdo da matéria no contexto de trabalho re-
querido pelo mercado. Durante esses anos foi possivel
perceber um processo crescente de desmotivagéo e o
baixo rendimento académico dos alunos no processo
de aprendizagem da Termodinamica, o0 que se pode
perceber ndo é sé6 uma dificuldade inerente aos con-
tetidos da disciplina, mas a dificuldade de integragéo
entre teoria e pratica como fator bastante decisivo para
0 crescente indice de desisténcia dos cursos. E, se ndo
h& uma pratica, o que resta é uma teoria apresentada
em aulas expositivas que impossibilitam ao aluno uma
troca efetiva de contetidos de forma criativa.

0O ensino da disciplina Termodinamica vem se desen-
volvendo desde o inicio do Centro de Educagao
Tecnologica da Bahia - CENTEC-BA, desde 19_ _ in-
corporado ao Centro Federal de Educagéo Tecnologica
da Bahia - CEFET-BA, com uma excessiva fragmenta-
¢8o dos conteldos, degradagio da grade curricular,
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inexisténcia de aulas praticas, total desvinculagdo com
'© componente laboral e investigativo, contribuindo e
gstimulando,  assim, uma  apresentagéo
exageradamente tedrica dos fendmenos e concsitos,
procedimento este que acabou produzindo uma alie-
nacéo entre teoria e pratica, entre conceito e fenéme-
no, entre ciéncia e mundo real.

A Termodinamica, como hoje é abordada, constitui-se
na ciéncia que trata das transformagdes de energia de
qualquer espécie, umas nas oufras. As restricées ge-
rais em que estas fransformagdes ocorrem séo conhe-
cidas como a 12 e 22 Leis da Termodindmica. Estas leis
ndo se demonstram no sentido matematico. A validade
de ambas fundamenta-se, ao contrério, na experién-
cia. A utilidade universal desta ciéncia evidencia-se no
seu emprego pelos fisicos, quimicos e engenheiros,
Em cada caso, os principios sdo 0s mesmos, mas as
aplicagdes diferentes. A ciéncia da Termodinamica é
notavel pelo nimero e pela diversidade de conclusdes
baseadas nas duas leis fundamentais, evidenciando-
se desta forma a importancia do entendimento preciso
destas leis por parte dos alunos.

A justificativa para a reestruturagdo do Desenho Micro
Curricular da disciplina Termodindmica Geral esta na
contribuigio efetiva de uma nova metodologia para o
ensino da 12 e 22 Leis da Termodinamica, uma vez que
esta disciplina ressente-se da falta de integragéo entre
a teoria e a pratica, da precariedade dos meios didati-
cos empregados e, principalmente, da auséncia de
articulagdo dos contetidos exigidos para uma prética
profissional.

O que se pretende, com o presente estudo, & um dess-
nho micro curricular para a disciplina Termodinamica
Geral que considere os componentes do Processo
Pedagdgico Profissional, as formas organizadoras, os
componentes investigativo e laboral, uma metodologia
de ensino e o guia do estudante, com a finalidade de
elevar o rendimento académico dos alunos.

Proposta de um Desenho
Microcurricular para a disciplina de
Termodinamica

O universo conceitual da Pedagogia abarca diversos
recortes, tais como a educacéo, instrugdo, ensino, ob-
jetivo, contetido, meios, avaliagéo, que segundo a pro-
posicdo de cada método, ddo de forma diferenciada,
alterando sempre a postura dos atores envolvidos, se-
jam ele o aluno-aprendiz, o professor-instrutor e a soci-
edads como beneficiaria e formadora de conhecimen-
to.

Desenho Microcurricular de Termodindmica no Lontexto do Processo Pedagdgico Profissional
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No entanto, um fator é extremamente preponderante
no processo pedagogico profissional: a profissdo. Se-
gundo Reguero, "toda profissio constitui um fenémeno
socio-cultural formado essencialmente por dois com-
ponentes: sistema de conhecimentos, habilidades, ha-
bitos, capacidades, normas, valores, atitudes que obje-
tivamente pertencem & determinada disciplina ou car-
reira e sistema de conhecimentos, habilidades, habi-
tos, capacidades, normas, valores, atitudes, que depen-
dem do contexto econdmico, social e cultural onde
surge e se desenvolve uma determinada profisséo”
(REGUERO, 1997, p.22).

Partindo destes pressupostos, observa-se que os prin-
cipios adotados para o conjunto de praticas e métodos,
inerentes ao ensino profissionalizante, devem pautar-
se sempre por sistemas adaptaveis e verificaveis, Fica,
também, evidente que n&o se pode perder de vista, no
caso do ensino profissionalizante, o contexto referencial
da formagéo do educando, em termos de absorgéo e
integragéo do profissional no mercado de frabalho, o
perfil da instituigdo que esta destinada a promover a
formagao desse mesmo aluno — profissional. E, acima
de tudo, ndo se pode perder de vista 0 acompanha-
mento crifico e a constante reavaliagao da disciplina,
no que tange as novas mediagbes pedagogicas e no-
vas descobertas cientificas, aplicadas ao saber em
questao, interligado exaustivamente a uma pratica-teo-
rica capaz de promover o constante crescimento dos
principios do trabaltho produtivo, onde “aintegragéo entre
0 ensino e o frabalho constitui-se na maneira de sair da
alienagdo crescente, reunificando o homem com a
sociedade."(GADOTTI, 2000, p.54).

Consideramos, também, que quando se trabalha com
disciplinas das areas profissionalizantes, os métodos,
sejam eles quais forem, devem propiciar aos alunos
incorporarem o modo de atuar do profissional; a aquisi-
¢ao de conhecimentos, o desenvolvimento de habili-
dades, habitos e capacidades pelo estudante; enfim
uma atuagéo que corresponda ao encargo social pre-
tendido pela Instituigo. Dessa forma, “os métodos de-
vem ser flexiveis e adaptaveis, passando de um modelo
centrado no professor para um modelo centrado no
aluno e deste, para um modelo centrado nas ativida-
des. Simultaneamente, o ensino deve evoluir de uma
base individual para uma base em pequenos grupos e
destes, até a participagéo de toda a turma” (FERRETT],
1999, p.73).

Os objetivos e métodos utilizados devem abarcar as
formas organizadoras do processo pedagégico - “sua
fungdo emana do processo, e é integrar todos os ele-
mentos que o constituem de modo a organizar a ativi-
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dade que se desenvolve sob a diregdo do método em
fungdo do objetivo”.(ORTEGA, 1998, n/p)

Entre as formas organizadoras, podemos destacar {rés
enfoques:
o componente académico - a aula (conferéncia,
aula pratica, seminério, laboratério, encontros),”
horario de consulta, auto - preparagéo;
o0 componente laboral — pratica laboral basica, pra-
tica pré-profissional; e
0 componente investigativo — projetos de discipli-
nas, projetos generalizadores, teses ou monografias
de conclusdo do curso.

Por outro lado, pensamos que as habilidades para a
realizagio destas atividades investigativas devem ser
trabalhadas ao longo de todo o periodo de formagao do
aluno, sendo que a atitude critica do aluno passa pelo
conhecimento e por sua postura diante da vida “sem
pesquisar e ponderar a vida em sua totalidade no es-
taremos em condigbes de equacionar devidamente o
trabalho como principio educativo, nem estamos em
condigBes de entender os multiplos nexos entre traba-
lho e educagéo” (ARROYO, 1999, p.37).

O atual-processo mediatico onde se insere a educa-
¢éo aponta, também, para a necessidade de um olhar
mais acurado para a presenga das midias no campo
do ensino aprendizagem.

Com a era da informag&o, é necessério pensar a esco-
la inserida neste novo modelo de sociedade, onde o
conhecimento sai do sentido linear, cronolégico e or-
denado para o conceito hipermidia, personalizado,
amplo e multidimensional, com recursos tecnologicos
que podem favorecer a uma aprendizagem auténoma,
sem, necessariamente, prescindir de uma interagéo
entre sujeito, meio e objeto do conhecimento.

No Brasil, os recursos da Tecnologia da Informagéo e,
em especial, da Internet ja se encontram
disponibilizados em muitas instituigbes de ensino. O
uso dessa ferramenta no processo pedagogico dessas
instituicdes tem promovido grandes avangos para uma
maior insergdo dos alunos e futuros profissionais no
dominio destes novos elementos didaticos.

Deve ser dado um enfoque especial, também, ao pro-
cesso de avaliagdo no dmbito do planejamento educa-
cional. Alguns fatores tém contribuido para esse fato: a
exigéncia de se criar sistemas educacionais controla-
veis pelo publico; a necessidade cada vez maior da
produtividade e eficiéncia nos programas educacionalis,
mesmo diante da limitagdo de recursos, e, até mesmo,
o reconhecimento de que dedicagéo e boa vontade,
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por si sés,-so insuficientes para a obtengao de dados
eficazes a cerca dos efeitos desses programas.

Sabemos que os maiores centros de exceléncia de
engenharia da Europa, Estados Unidos, Canada e Ja-
pdo tém apontado para a necessidade de uma
reconfiguragéo do perfil do profissional das engenhari-
as, resulftando em que as escolas tenham buscado
reformular seus curriculos a fim de adequarem-se a
essas novas tendéncias do cenario da globalizago.

Aproximadamente 50% dos alunos que iniciam os mais
diversos cursos de engenharia no Brasil ndo concluem
a graduag@o. Do ponto de vista econdmico, o alto indi-
ce de evasio e abandono pode ser visto como um mau
uso dos recursos publicos, mais grave ainda quando
se frata das instituigdes publicas. Principalmente, quan-
do se leva em conta que a maioria dos alunos que aban-
donam um curso sai desolada, deixando de aproveitar
0 que aprendeu para formar uma viséo de mundo dife-
rente e utilizar tal conhecimento na sua vida. Do ponto
de vista humano, também é bastante grave, porque ao
invés de devolver um cidaddo mais qualificado e capaz
de enfrentar os desafios do seu tempo, em boa medida,
estamos produzindo fracassados e frustrados.

E dentro dessa realidade, que se destaca a importan-
cia da interdisciplinaridade na formagéo profissional,
pois trabalho é aprendizado, a capacidade de gerar
trabalho é a capacidade de proporcionar aprendizado.
A integragéio de disciplinas que tradicionalmente eram
praticadas isoladamente, algumas totalmente estranhas
no mundo empresarial, passa a ser de vital importancia
na formag&o do profissional atual.

Portanto, o Processo Pedagégico Profissional deve pro-
jetar um esquema curricular que potencialize o profis-
sional na sua formagéo e que responda a demanda
social, integrando a Instituicdo Educativa e a Entidade
Produtiva, para formagao e desenvolvimento de um tra-
balhador competente, onde a existéncia desta relagéo
interativa entre educagao, trabalho, profissdo, empre-
go, educagdo técnica e profissional, capacitagéo téc-
nica e profissional seja realizada eficazmente.

Pudemos observar, através de pesquisa realizada, no
periodo de 1997 a 2000, na prética de ensino da disci-
plina em questéo, que somente aulas expositivas tém
desgastado o aluno e o professor e, comprometido,
substancialmente, o processo ensino-aprendizagem.
As figuras 1 e 2 mostram os resultados dessa pesquisa
para as disciplinas da area de Termodinamica, nelas
podemos perceber o baixo rendimento e o elevado in-
dice de reprovagao dos alunos que foram submetidos
a esse processo.
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Figura 1- Rendimento Académico dos Alunos
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Figura 2 - Relag8o entre aprovados e reprovados

Portanto, 0 escopo da nossa proposta sugere que algu-
mas aulas sejam tedricas e préaticas, porém mescia-
das com consuitas extra-classe, pesquisa, trabalho in-
dependente, efc., levando-se em consideragdo aspec-
tos préaticos escolhidos pelos alunos e orientados pelo
professor, onde serdo abordadas situagdes vivenciadas
por todos na pratica da profisséo.

Em um primeiro momento, sugere-se a troca de expe-
riéncias em sala de aula, onde os alunos estaro traba-
thando sempre em equipes, e em atividades exira-clas-
se, através de trabalho independente e de pesquisa em
bibliotecas, Internet e no proprio local de trabalho dos
alunos.

O segundo momento acontecera na industria, depois
da concluséo da primeira unidade do curso e no de-
correr da segunda e terceira unidades, quando segura-
mente os alunos ja teréo adquirido os conhecimentos
fundamentais e os pressupostos basicos para enten-
derem suas aplicagdes em ciclos motores e de refrige-
ragao. Como resultado destas visitas técnicas e como
forma de acompanhamento, os alunos apresentaréo
um relatorio escrito que sera discutido em grupo e
disponibilizado na INTRANET e INTERNET.

A proposta contempla, também, a elaboragéo de um
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Guia do Estudante, que é um material didatico auxili-
ar para o estudante conhecer a proposta de ensino,
bem como os fundamentos e principics da disciplina.
O guia é “um material didatico que orienta o uso de
outros materiais e, a execugio de diversas atividades
de aprendizagem e avaliagéo’ (MEC/SEBRAE, 2000,

p.11).

Este guia sera elaborado como um meio facilitador do
processo ensino aprendizagem, e a sua concepgao
sugere 0 que declara Mellander: “A falta de compreen-
s80 sobre 0 que acontece quando aprendemos pode
fazer com que tenhamos um comportamento deveras
estranho quando, de repente, nos vemos em situagéo
na qual somos ensinados, estudamos ou tentamos en-
sinar outras pessoas’ (MELLANDER, 1999, p.203).

No Guia do Estudante, estarfo contidos o perfil do pro-
fissional do curso, os objetivos, as condigdes, as habili-
dades, os conhecimentos, a metodologia, o plano de
ensino, as formas de avaliagdo e bibliografia, além de
listas de exercicios, tabelas, graficos e dicas de como
proceder para tirar melhor proveito do curso. Dessa for-
ma, este guia seré um instrumento a ser utilizado pelo
aluno na construgéo do seu préprio conhecimento,
apontando para o desenvolvimento dos aspectos im-
portantes ao processo ensino-aprendizagem, destacan-
do-se, entre oufros, a busca pela autonomia, onde a
principal tarefa é tornar-se um estudante auténomo: “se
conhecer as condigbes para ¢ aprendizado, vocé po-
dera exigir mais da situagdo de aprendizagem”
(MELLANDER, 1999, p.234).

Conclusao

A guisa de conclusdo, podemos observar que nos ulti-
mos anos as profissdes sofreram inimeras mudangas
oriundas de inovagdes tecnologicas e de um fator
reagente que transferiu a concepgéo de sociedade in-
dustrial para sociedade do conhecimento, ou socieda-
de da informagao, ou seja, a reconfiguragéo do traba-
lho e capital evidenciou novos paradigmas.

Dessa forma, a proposta de alteragdo do Desenho
Microcurricular para a disciplina de Termodinamica,
no contexto do ensino profissionalizante, s6 é possivel
na medida em que sua implementagéo seja compre-
endida pela instituigdo de ensino e represente uma
necessidade do sistema industrial / operacional.

Portanto, a proposta apresenta um ponto fundamental:
todas as atividades se caracterizam por estarem
centradas na aprendizagem do aluno, ou seja, a preo-
cupagao esta em despertar no aluno o aprender a apren-
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der. Esta mudanga de enfoque altera também o papel
do professor, que deixa de ser um repassador de co-
nhecimentos e habilidades e se transforma num medi-
ador do processo ensino-aprendizagem.
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